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PREAMBUL

L’article 53.1 de I’Estatut d’Autonomia de la Comunitat Valenciana
disposa que és competéncia exclusiva de la Generalitat la regulacio i
administracid de I’ensenyament en tota la seua extensid, nivells i graus,
modalitats i especialitats, sense perjudici del que es disposa en I’article
27 de la Constituci6 i en les lleis organiques que, conforme a I’apartat 1
de I’article 81 d’aquella, el despleguen, i de les facultats que atribueix
a I’Estat el nimero 30 de I’apartat 1 de I’article 149 de la Constitucid
Espanyola, per a dictar normativa basica en materia d’educacio.

La Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica
la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educaci6, introdueix en I’ante-
rior redaccid de la norma importants canvis, molts d’aquests derivats,
tal com indica la mateixa llei en la seua exposicié de motius, de la
conveniencia de revisar les mesures previstes en el text original a fi
d’adaptar el sistema educatiu als reptes i desafiaments del segle XXI
d’acord amb els objectius fixats per la Unié Europea i la UNESCO per
a la década 2020-2030.

Aquesta llei defineix el curriculum en I’article 6, apartat 1, com «el
conjunt d’objectius, competéncies, continguts, métodes pedagogics i
criteris d’avaluacid de cadascun dels ensenyaments regulats en la pre-
sent llei.» | en I’apartat 2 d’aquell s’especifica quin és I’objectiu: «El
curriculum anira orientat a facilitar el desenvolupament educatiu dels
alumnes i les alumnes, garantint la seua formaci6 integral, contribuint al
ple desenvolupament de la seua personalitat i preparant-los per a I’exer-
cici ple dels drets humans, d’una ciutadania activa i democratica en la

Capitulo IV. Participacion de las familias y representantes legales
del alumnado

Articulo 44. Participacion y derecho a la informacion de padres,
madres, tutoras o tutores legales

Articulo 45. Comunicacion con las familias

Capitulo V. Continuidad educativa
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Articulo 47. Continuidad desde la etapa de Educacion Infantil
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Articulo 49. Continuidad en la etapa de Educacion Secundaria Obli-
gatoria
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Primera. Ensefianzas de Religion

Segunda. Calendario
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Cuarta. Obligaciones administrativas de los centros de titularidad
privada

Quinta. Condiciones de formacién inicial para el profesorado de los
centros privados para ejercer la funcién de orientacion

Disposicion transitoria

Unica. Aplicabilidad del Decreto 108/2014, de 4 de julio, del Con-
sejo, por el cual establece el curriculum y desarrolla la ordenacion gene-
ral de la Educacion Primaria en la Comunitat Valenciana

Disposicion derogatoria Unica

Unica. Derogacion normativa

Disposiciones finales

Primera. Aplicacion y desarrollo

Segunda. Calendario de implantacion

Tercera. Entrada en vigor

Anexo |. Competencias clave

Anexo Il. Perfil de salida

Anexo Il1. Curriculum de las éreas de Educacion Primaria

Anexo IV. Distribucién horaria

Anexo V. Informe de evaluacion

Anexo V1. Actas de evaluacion

Anexo VII. Informe individualizado sobre el grado de adquisicion
de las competencias del primer ciclo

Anexo VIII. Informe individualizado sobre el grado de adquisicion
de las competencias del segundo ciclo
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PREAMBULO

El articulo 53.1 del Estatuto de Autonomia de la Comunitat Valen-
ciana dispone que es competencia exclusiva de la Generalitat la regu-
lacion y administracion de la ensefianza en toda su extension, niveles y
grados, modalidades y especialidades, sin perjuicio de lo que dispone
el articulo 27 de la Constitucion y las leyes organicas que, conforme al
apartado 1 del articulo 81 de aquella, lo desarrollan, de las facultades
que atribuye al Estado el nimero 30 del apartado 1 del articulo 149 de
la Constitucion Espafiola, para dictar normativa basica en materia de
educacion.

La Ley orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacioén, introduce en la
redaccion anterior de la norma cambios importantes, muchos de estos
derivados, tal como indica la misma ley en su exposicion de motivos, de
la conveniencia de revisar las medidas previstas en el texto original a fin
de adaptar el sistema educativo a los retos y desafios del siglo XXI de
acuerdo con los objetivos fijados por la Unién Europea y la UNESCO
para la década 2020-2030.

Esta ley define el curriculo en el articulo 6, apartado 1, como «el
conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagdgicos
y criterios de evaluacién de cada una de las ensefianzas reguladas en
la presente ley». Y en el apartado 2 de aquel se especifica cual es el
objetivo: «El curriculo ird orientado a facilitar el desarrollo educativo
de los alumnos y las alumnas, garantizando su formacion integral, con-
tribuyendo al pleno desarrollo de su personalidad y preparandolos para
el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una ciudadania activa y
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societat actual. En cap cas podra suposar una barrera que genere abando
escolar o impedisca I’accés i gaudi del dret a I’educaci6.»

En I’article 16.1 assenyala que «L’Educacié Primaria és una etapa
educativa que comprén sis cursos academics, que es cursaran ordinaria-
ment entre els sis i els dotze anys d’edat». | en I’apartat 2 indica que «La
finalitat de I’Educacié Primaria és facilitar als alumnes i les alumnes
els aprenentatges de I’expressi6 i comprensio oral, la lectura, I’escrip-
tura, el calcul, I’adquisicié de nocions basiques de la cultura i I’habit de
convivencia, aixi com els d’estudi i treball, el sentit artistic, la creativi-
tat i I’afectivitat, amb la finalitat de garantir una formacio integral que
contribuisca al ple desenvolupament de la personalitat dels alumnes i
les alumnes i de preparar-los per a cursar amb aprofitament I’Educacié
Secundaria Obligatoria.»

D’altra banda, en el capitol 111 del titol preliminar, que regula el
curriculum i la distribucié de competéncies, s’estableix en I’article 6.3
que, «amb la finalitat d’assegurar una formacié comuna, el Govern,
prévia consulta a les comunitats autonomes, fixara, en relacié amb els
objectius, competencies, continguts i criteris d’avaluacio, els aspectes
basics del curriculum, que constitueixen els ensenyaments minims».

Finalment, I’article 6 bis, respecte al repartiment de competéncies,
en I’apartat c, reconeix que correspon al Govern la fixacio dels ensen-
yaments minims de cadascun dels ensenyaments regulats en la mateixa
llei.

Aixi doncs, les administracions educatives, d’acord amb |’article
6.5, «seran les responsables d’establir el curriculum corresponent per
al seu ambit territorial, del qual formaran part els aspectes basics abans
esmentats. Finalment, correspondra als centres mateixos desenvolupar
i completar, si és el cas, el curriculum de les diferents etapes i cicles
fent Us de la seua autonomia tal com es recull en la mateixa llei, en el
capitol 11 del titol V.»

En consequéncia, s’ha publicat el Reial decret 157/2022 d’1 de
marg, pel qual s’estableixen I’ordenaci6 i els ensenyaments minims de
I’Educacid Primaria, que defineix, entre altres aspectes, els objectius,
fins i principis generals i pedagogics del conjunt de I’etapa, aixi com
les competencies clau i el perfil d’eixida de I’alumnat al final de I’en-
senyament basic.

Aquest Reial decret 157/2022 recull per a cada area les competén-
cies especifiques previstes per a I’etapa, aixi com els criteris d’avaluacio
i els sabers basics establits per a cada cicle en cadascuna de les arees
i ha derogat I’anterior Reial decret 126/2014, de 28 de febrer, pel qual
s’estableix el curriculum basic de I’Educacié Primaria. També ha dero-
gat el capitol 11 del Reial decret 984/2021, de 16 de novembre, pel qual
es regulen I’avaluacid i la promocio en I’Educacié Primaria, aixi com
I’avaluacio, la promocid i la titulacié en I’Educaci6 Secundaria Obliga-
toria, el Batxillerat i la Formacid Professional, encara que es reconeix
la seua aplicacid als cursos segon, quart i sisé en el curs academic 2022-
2023 en la disposici6 transitoria segona.

El Reial decret reconeix en el preambul que en I’Educacio Primaria
els canvis introduits per la Llei organica 3/2020 han sigut significa-
tius per a I’ordenacid i I’organitzacié dels ensenyaments. Aixi, s’han
recuperat els tres cicles anteriorment existents, reordenant les arees a
fi d’afavorir el desenvolupament de les competencies de I’alumnat, i
permetent la seua organitzacié en ambits. En el tercer cicle s’ha afegit
amés una area d’Educacio en Valors Civics i Etics. D’altra banda, s’ha
establit que I’avaluaci6 durant I’etapa es basara en el grau de desenvolu-
pament de les competéncies previstes. | també que cada alumne i alum-
na disposara, en finalitzar I’etapa, d’un informe sobre la seua evolucié i
les competéncies desenvolupades, segons disposen les administracions
educatives, a fi de garantir una transicié amb les majors garanties a
I’etapa d’Educacid Secundaria Obligatoria.

A més, el Reial decret 157/2022, en la disposicio final primera, esta-
bleix el seu caracter basic, a excepci6 de I’annex 111 sobre les situacions
d’aprenentatge, que manca del caracter de normativa basica.

La disposicio final tercera determina que aquest decret s’implantara
per als cursos primer, tercer i cinqué en el curs escolar 2022-2023, i per
als cursos segon, quart i sisé en el curs 2023-2024.

Es procedent ara determinar el curriculum corresponent a I’ambit
autonomic relatiu a I’etapa d’Educacio Primaria, per a donar resposta
als reptes i a les circumstancies actuals del sistema educatiu, comple-

democratica en la sociedad actual. En ningln caso podra suponer una
barrera que genere abandono escolar o impida el acceso y disfrute del
derecho a la educacion».

El articulo 16.1 sefiala que «la Educacion Primaria es una etapa edu-
cativa que comprende seis cursos académicos, que se cursaran ordina-
riamente entre los seis y los doce afios de edad». Y el apartado 2 indica
que «la finalidad de la Educacién Primaria es facilitar a los alumnos
y las alumnas los aprendizajes de la expresion y comprension oral, la
lectura, la escritura, el célculo, la adquisicion de nociones basicas de la
cultura y el habito de convivencia, asi como los de estudio y trabajo, el
sentido artistico, la creatividad y la afectividad, con el fin de garantizar
una formacién integral que contribuya al pleno desarrollo de la perso-
nalidad de los alumnos y las alumnas y de prepararlos para cursar con
aprovechamiento la Educacion Secundaria Obligatoria».

Por otro lado, en el capitulo 111 del titulo preliminar, que regula el
curriculo y la distribucion de competencias, se establece en el articulo
6.3 que, «con el fin de asegurar una formacién comun, el Gobierno,
previa consulta a las comunidades auténomas, debera fijar, en relacion
con los objetivos, competencias, contenidos y criterios de evaluacion,
los aspectos basicos del curriculo, que constituyen las ensefianzas mini-
mas».

Finalmente, el articulo 6 bis, respecto al reparto de competencias,
en el apartado c, reconoce que corresponde al Gobierno la fijacion de
las ensefianzas minimas de cada una de las ensefianzas reguladas en la
misma ley.

Asi pues, las administraciones educativas, de acuerdo con el articulo
6.5, «seran las responsables de establecer el curriculo correspondiente
para su ambito territorial, del cual formaran parte los aspectos basicos
mencionados anteriormente. Finalmente, correspondera a los propios
centros desarrollar y completar, en su caso, el curriculo de las diferentes
etapas y ciclos en uso de su autonomia, tal como se recoge en la misma
ley, en el capitulo Il del titulo V».

En consecuencia, se ha publicado el Real decreto 157/2022, de 1 de
marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas
de la Educacion Primaria, que define, entre otros aspectos, los objetivos,
fines y principios generales y pedagdgicos del conjunto de la etapa, asi
como las competencias clave y el perfil de salida del alumnado al final
de la ensefianza basica.

Este Real decreto 157/2022 recoge para cada area las competencias
especificas previstas para la etapa, asi como los criterios de evaluacion
y los saberes basicos establecidos para cada ciclo en cada una de las
areas y ha derogado el anterior Real decreto 126/2014, de 28 de febre-
ro, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Prima-
ria. También ha derogado el capitulo Il del Real decreto 984/2021, de
16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacién y la promocién
en la Educacién Primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la
titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacién Profesional, aunque se reconoce su aplicacion en los cursos
segundo, cuarto y sexto del curso académico 2022-2023 en la disposi-
cion transitoria segunda.

El Real decreto reconoce en el predmbulo que los cambios introdu-
cidos por la Ley orgénica 3/2020 han sido significativos para la ordena-
cién y la organizacion de las ensefianzas en la Educacion Primaria. Asi,
se han recuperado los tres ciclos anteriormente existentes, reordenando
las areas a fin de favorecer el desarrollo de las competencias del alum-
nado, y permitiendo su organizacion en &mbitos. En el tercer ciclo se ha
afiadido, ademés, un area de Educacion en Valores Civicos y Eticos. Por
otro lado, se ha establecido que la evaluacion durante la etapa se basara
en el grado de desarrollo de las competencias previstas. Y también que
cada alumno y alumna dispondra, al finalizar la etapa, de un informe
sobre su evolucion y las competencias desarrolladas, seglin dispongan
las administraciones educativas, a fin de garantizar una transicion con
las mayores garantias en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria.

Ademas, el Real decreto 157/2022, en la disposicion final primera,
establece su caracter basico, a excepcion del anexo 111 sobre las situa-
ciones de aprendizaje, que carece del caracter de normativa basica.

La disposicion final tercera determina que este decreto se implan-
tara para los cursos primero, tercero y quinto en el curso escolar 2022-
2023, y para los cursos segundo, cuarto y sexto en el curso 2023-2024.

Es procedente ahora determinar el curriculo correspondiente al
dmbito autonomico relativo a la etapa de Educacion Primaria, para dar
respuesta a los retos y a las circunstancias actuales del sistema educa-
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tant aixi el marc legal establit pel Reial decret 157/2022 i reflectint en
I"articulat tots els aspectes basics d’aquest reial decret.

La Llei 4/1983, de 23 de novembre, de la Generalitat, d’Us i ensen-
yament del valencia, estableix com a objectiu especific protegir la
recuperacié del valencia, llengua propia de la Comunitat Valenciana, i
garantir-ne I’Gs normal i oficial. En I’ambit de I’ensenyament, I’article
19 determina que I’alumnat, en acabar la seua escolaritzacid, ha d’estar
capacitat per a utilitzar, oralment i per escrit, el valencia en igualtat amb
el castella.

Draltra part, un dels eixos que articula el sistema educatiu valencia,
a través de la legislacio, tant estatal com autonomica, és la presencia de
les dues llengues oficials i la necessitat d’aprendre-les i dominar-les.

La Llei 4/2018, de 21 de febrer, de la Generalitat, per la qual es
regula i promou el plurilingliisme en el sistema educatiu valencia, té
com a objecte regular I’ensenyament i I’Us vehicular de les llenglies
curriculars, assegurar el domini de les competéncies plurilingies i inter-
culturals de I’alumnat valencia i promoure la presencia en I’itinerari
educatiu de les llenglies no curriculars existents en els centres educatius.

A més a més, estableix un programa plurilingiie Gnic per a tot
I’alumnat i per a tot el territori valencia, que té com a objectius garantir
a I’alumnat I’assoliment d’una competéncia plurilingle, aixi com la
igualtat d’oportunitats de I’alumnat valencia i la seua integracié en el
sistema educatiu i en la societat valenciana, i garantir la normalitzacio
de I’Us social i institucional del valencia dins del sistema educatiu. Pel
que fa a la competencia plurilingle, implica el domini oral i escrit de les
dues llengues oficials, el domini funcional d’una o més llengiies estran-
geres i el contacte enriquidor amb llengles i cultures no curriculars,
pero propies d’una part de I’alumnat; aixi com I’interés i la curiositat
per les llengues, el coneixement sobre com son i com funcionen i els
procediments per a la construcci6 d’aquests coneixements a partir de
I’observacio, la manipulacio i la comparacié de les diferents llengiies
presents en I’aula, i des d’una perspectiva critica sobre com s’usen.

Aquest decret recull els avancos i les principals actuacions aprova-
des recentment per la segiient normativa: la Llei organica 8/2021, de 4
de juny, de protecci0 integral a la infancia i I’adolescéncia davant de la
violéncia, la Llei 26/2018, de 21 de desembre, de la Generalitat, de drets
i garanties de la infancia i adolescencia.

L’objecte d’aquest decret respon a la necessitat de donar resposta a
noves exigencies socials des de I’escola com a primer context de parti-
cipacid i relaci6 socials en el nostre ambit autonomic.

Per tant, I’Educacié Primaria es desenvolupa en la infancia i
constitueix una etapa educativa amb dos objectius principals. D’una
banda, oferir un entorn d’aprenentatge amable i positiu, que possibilite
la igualtat d’oportunitats educatives i formatives en el desenvolupa-
ment personal i social, sempre des d’una perspectiva competencial, i
que contribuisca a la millora dels resultats educatius de I’alumnat. | de
I’altra, permetre que els alumnes i les alumnes d’Educaci6 Primaria es
convertisquen en persones participatives i actives de la societat amb
visio critica i responsabilitat, potenciant al mateix temps valors com
la tolerancia, el sentit de la comunitat, I’entesa matua, la igualtat de
drets i responsabilitats entre totes les persones, independentment del seu
geénere, cultura, ideologia, d’etnia, orientaci6 o identitat sexual, religid,
diversitat funcional o altres condicions.

Per aquesta rad, aquest decret es basa a entendre I’alumnat de I’eta-
pa d’Educacioé Primaria com a persones capaces, amb coneixements
previs, portadores de drets i amb unes caracteristiques evolutives
propies, tal com es defineix en la Convenci6 sobre els Drets de I’ Infant
i les observacions generals del seu Comité.

Aquest decret aborda de manera principal tres vessants de I’educa-
cio: el vessant social, I’individual i el desenvolupament.

El vessant social atén aquells aspectes que es deriven de la concep-
cid de I’ésser huma com un ésser social que es desenvolupa i aprén amb
els seus iguals de forma cooperativa en un entorn fisic en el qual ha de
desimboldre’s amb criteris de sostenibilitat, proteccio del medi ambient
i amb seguretat en els nous entorns digitals.

El vessant individual se centra en permetre a I’alumnat d’aquesta
etapa que construisca una imatge positiva de si mateix establint vincles
segurs; reforgant conductes d’autoestima des d’una perspectiva lliure

tivo, completando asi el marco legal establecido por el Real decreto
157/2022 y reflejando en el articulado todos los aspectos basicos de
este real decreto.

La Ley 4/1983, de 23 de noviembre, de la Generalitat, de uso y
ensefianza del valenciano, establece como objetivo especifico proteger
la recuperacion del valenciano, lengua propia de la Comunitat Valencia-
na, y garantizar su uso normal y oficial. En el &mbito de la ensefianza, el
articulo 19 determina que el alumnado, al acabar la escolarizacion, tiene
que estar capacitado para utilizar, oralmente y por escrito, el valenciano
en igualdad con el castellano.

Por otra parte, uno de los ejes que articula el sistema educativo
valenciano, a través de la legislacién, tanto estatal como autonémica, es
la presencia de las dos lenguas oficiales y la necesidad de aprenderlas
y dominarlas.

La Ley 4/2018, de 21 de febrero, de la Generalitat, por la que se
regula y promueve el plurilingliismo en el sistema educativo valenciano,
tiene por objeto regular la ensefianza y el uso vehicular de las lenguas
curriculares, asegurar el dominio de las competencias plurilingies e
interculturales del alumnado valenciano y promover la presencia en
el itinerario educativo de las lenguas no curriculares existentes en los
centros educativos.

Ademas, establece un programa plurilingiie Gnico para todo el
alumnado y para todo el territorio valenciano, que tiene como objetivos
garantizar al alumnado el logro de una competencia plurilingiie, asi
como la igualdad de oportunidades del alumnado valenciano y su inte-
gracion en el sistema educativo y en la sociedad valenciana, y garantizar
la normalizacion del uso social e institucional del valenciano dentro del
sistema educativo. En cuanto a la competencia plurilingue, implica el
dominio oral y escrito de las dos lenguas oficiales, el dominio funcional
de una 0 més lenguas extranjeras y el contacto enriquecedor con lenguas
y culturas no curriculares, pero propias de una parte del alumnado; asi
como el interés y la curiosidad por las lenguas, el conocimiento sobre
cdémo son y como funcionan y los procedimientos para la construccion
de estos conocimientos a partir de la observacion, la manipulacion y la
comparacion de las diferentes lenguas presentes en el aula, y desde una
perspectiva critica sobre coémo se usan.

Este decreto recoge los avances y las principales actuaciones apro-
badas recientemente por la siguiente normativa: la Ley organica 8/2021,
de 4 de junio, de proteccion integral a la infancia y la adolescencia ante
la violencia, y la Ley 26/2018, de 21 de diciembre, de la Generalitat, de
derechos y garantias de la infancia y adolescencia.

El objetivo de este decreto responde a la necesidad de dar respuesta
a nuevas exigencias sociales desde la escuela como primer contexto de
participacion y relacion sociales en nuestro ambito autondmico.

Por lo tanto, la Educacion Primaria se desarrolla en la infancia y
constituye una etapa educativa con dos objetivos principales. Por un
lado, ofrecer un entorno de aprendizaje amable y positivo, que posibilite
la igualdad de oportunidades educativas y formativas en el desarrollo
personal y social, siempre desde una perspectiva competencial, y que
contribuya a la mejora de los resultados educativos del alumnado. Y
por otro, permitir que los alumnos y las alumnas de Educacién Primaria
se conviertan en personas participativas y activas de la sociedad con
vision critica y responsabilidad, potenciando al mismo tiempo valores
como la tolerancia, el sentido de la comunidad, el entendimiento mutuo,
la igualdad de derechos y responsabilidades entre todas las personas,
independientemente de su género, cultura, ideologia, etnia, orientacion
o identidad sexual, religién, diversidad funcional u otras condiciones.

Por esta razon, este decreto se basa en entender al alumnado de la
etapa de Educacién Primaria como personas capaces, con conocimien-
tos previos, portadoras de derechos y con unas caracteristicas evolutivas
propias, tal como se define en la Convencion sobre los Derechos del
Nifio y las observaciones generales de su Comité.

Este decreto aborda principalmente tres vertientes de la educacion:
la vertiente social, la individual y el desarrollo.

La vertiente social atiende a los aspectos que se derivan de la con-
cepcidn del ser humano como un ser social que se desarrolla y aprende
con sus iguales de manera cooperativa en un entorno fisico en el que
tiene que desenvolverse con criterios de sostenibilidad, proteccion del
medio ambiente y con seguridad en los nuevos entornos digitales.

La vertiente individual se centra en permitir al alumnado de esta
etapa que construya una imagen positiva de si mismo estableciendo
vinculos seguros, reforzando conductas de autoestima desde una pers-
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d’estereotips; i desenvolupant al mateix temps actituds de participacio,
compromis i reflexid en el context comunitari per a convertir-se en ciu-
tadans actius.

Per Gltim, el vessant de desenvolupament aborda aquells aspectes
competencials que enriqueixen els propis coneixements, actituds i des-
treses previament adquirides i permeten la seua aplicacio a les noves
situacions i entorns digitals, cada vegada més complexos. Des d’aquest
vessant es promou I’Us d’instruments d’aprenentatge en els quals s’esta-
blisca I’alumnat com a centre de I’aprenentatge, i on els seus interessos i
necessitats siguen el punt de partida per al procés d’aprenentatge.

Aquest decret estableix en la seua concreci6 una nova estructuracio
del curriculum, entenent I’aprenentatge des del concepte d’universali-
tat, recollint els sabers minims i les competencies que tot I’alumnat ha
d’adquirir i desenvolupar en finalitzar I’etapa d’Educacio Primaria. La
concepcio del curriculum des d’aquesta perspectiva competencial entén
I’Educaci6 Primaria com a part de I’educaci6 basica i vincula aquesta
etapa educativa amb la prévia i amb la posterior per a establir vies de
comunicacid i coordinacié que contribuisquen a I’adequada continuitat
de I’aprenentatge.

L’equip educatiu és el responsable d’organitzar un ambient ric i
facilitador de relacions, gestionar el temps i les situacions d’aprenen-
tatge i d’aplicar les estrategies pertinents, en el marc de la normativa
establida, a fi d’aconseguir el maxim desenvolupament de les potencia-
litats de I’alumnat, respectant els seus interessos i aportacions i amb la
col-laboraci6 i participacio de les families com a membres actius de la
comunitat educativa.

Aixi mateix, forma part del desenvolupament professional dels
membres de I’equip educatiu la reflexi6 i investigacié sobre la propia
practica que ajude a fonamentar una educacid de qualitat que promoga
la investigacio i innovaci6 educativa.

Tots els membres de la comunitat educativa comparteixen la respon-
sabilitat de crear un espai privilegiat de relacions, a partir dels valors
etics i democratics, en el qual poder desenvolupar-se i, al mateix temps,
construir una societat més justa, lliure i igualitaria.

Aquest decret consta d’un preambul; tres titols, dividit el segon
d’aquests en cinc capitols, el tercer en cinc capitols; cinc disposicions
addicionals; una disposicié transitoria; una disposicié derogatoria i tres
disposicions finals. El text té un total de 49 articles. A més, consta de
dotze annexos: I’annex I, que recull les competéncies clau de I’etapa
d’Educacié Primaria; I’annex 11, el perfil d’eixida de I’educacio basica;
I’annex 111, que regula el curriculum de I’etapa; I’annex 1V, que recull
la distribucid horaria; I’annex V, que recull I’informe d’avaluacid i el
model de qualificacid dels aprenentatges; I’annex VI, que recull les
actes d’avaluacio; I’annex VI, el model d’informe individualitzat sobre
el grau d’adquisicio de les competéncies del primer cicle; I’annex VI,
el model d’informe individualitzat sobre el grau d’adquisici6 de les
competencies del segon cicle; I’annex IX, el model d’informe indivi-
dualitzat de final d’etapa; i I’annex X, amb el model d’informe personal
per trasllat; I’annex XI, que recull I’expedient académic, i I’annex XII,
que recull I’historial academic.

El titol | esta dedicat a les disposicions comunes en un capitol Gnic.
El titol I1, a I’ordenaci6 de I’Educacio Primaria. Aquest dltim regula en
el capitol | I’estructura del curriculum; en el capitol Il, I’autonomia i
organitzaci6 dels centres; en el capitol |11, I’orientacié educativa i I’ac-
cid tutorial; en el capitol 1V, el projecte educatiu i gestid pedagogica,
i en el capitol V, mesures de resposta educativa per a la inclusid. En el
titol 111 es regula I’avaluacié i promoci6. En aquest titol es regula en el
capitol I I’avaluacid; en el capitol I1, els documents oficials d’avalua-
cio; en el capitol 111, la promoci6; en el capitol 1V regula la participacié
de les families i representants legals de I’alumnat, i en el capitol V, la
continuitat educativa.

v

Aquest decret s’adequa als principis de bona regulacié previstos en
I’article 129 de la Llei 39/2015, d’1 d’octubre, del procediment admi-
nistratiu comu de les administracions pabliques.

Pel que fa als principis de necessitat i eficacia, es tracta d’una norma
necessaria per a la regulacié dels ensenyaments d’Educacié Primaria de
manera detallada i s’adequa a I’objectiu de desplegar la normativa basi-

pectiva libre de estereotipos y desarrollando al mismo tiempo actitudes
de participacion, compromiso y reflexion en el contexto comunitario
para convertirse en ciudadanos activos.

Por tltimo, la vertiente de desarrollo aborda los aspectos competen-
ciales que enriquecen los propios conocimientos, actitudes y destrezas
previamente adquiridos y permiten su aplicacion a las nuevas situacio-
nes y entornos digitales, cada vez mas complejos. Desde esta vertiente
se promueve el uso de instrumentos de aprendizaje en los que se esta-
blezca al alumnado como centro del aprendizaje, y donde sus intereses
y necesidades sean el punto de partida para el proceso de aprendizaje.

Este decreto establece en su concrecion una nueva estructuracion
del curriculo, entendiendo el aprendizaje desde el concepto de univer-
salidad, recogiendo los saberes minimos y las competencias que todo el
alumnado tiene que adquirir y desarrollar al finalizar la etapa de Educa-
cién Primaria. La concepcion del curriculo desde esta perspectiva com-
petencial entiende la Educacién Primaria como parte de la educacion
basica y vincula esta etapa educativa con la previa y con la posterior
para establecer vias de comunicacion y coordinacion que contribuyan a
la adecuada continuidad del aprendizaje.

El equipo educativo es el responsable de organizar un ambiente rico
y facilitador de relaciones, de gestionar el tiempo y las situaciones de
aprendizaje y de aplicar las estrategias pertinentes, en el marco de la
normativa establecida, a fin de conseguir el maximo desarrollo de las
potencialidades del alumnado, respetando sus intereses y aportaciones
y con la colaboracion y participacion de las familias como miembros
activos de la comunidad educativa.

Asi mismo, forma parte del desarrollo profesional de los miembros
del equipo educativo la reflexion e investigacion sobre la propia practica
que ayude a fundamentar una educacion de calidad que promueva la
investigacion e innovacion educativa.

Todos los miembros de la comunidad educativa comparten la res-
ponsabilidad de crear un espacio privilegiado de relaciones, a partir
de los valores éticos y democraticos, en el que poder desarrollarse y,
al mismo tiempo, construir una sociedad mas justa, libre e igualitaria.

Este decreto consta de un preambulo; tres titulos, dividido el segun-
do de estos en cinco capitulos y el tercero, en cinco capitulos; cinco
disposiciones adicionales; una disposicion transitoria; una disposicién
derogatoria y tres disposiciones finales. El texto tiene un total de 49 arti-
culos. Ademas, consta de doce anexos: el anexo I, que recoge las com-
petencias clave de la etapa de Educacién Primaria; el anexo I, el perfil
de salida de la educacion basica; el anexo 111, que regula el curriculo
de la etapa; el anexo 1V, que recoge la distribucién horaria; el anexo V,
que recoge el informe de evaluacion y el modelo de calificacion de los
aprendizajes; el anexo VI, que recoge las actas de evaluacion; el anexo
VII, el modelo de informe individualizado sobre el grado de adquisicién
de las competencias del primer ciclo; el anexo V111, el modelo de infor-
me individualizado sobre el grado de adquisicion de las competencias
del segundo ciclo; el anexo 1X, el modelo de informe individualizado de
final de etapa; el anexo X, el modelo de informe personal por traslado;
el anexo XI, que recoge el expediente académico, y el anexo XII, que
recoge el historial académico.

El titulo | esta dedicado a las disposiciones comunes en un capi-
tulo Gnico. El titulo 11, a la ordenacién de la Educaciéon Primaria. Este
altimo regula en el capitulo | la estructura del curriculo; en el capitulo
11, la autonomia y organizacion de los centros; en el capitulo 111, la
orientacion educativa y la accion tutorial; en el capitulo IV, el proyecto
educativo y gestion pedagdgica, y en el capitulo V, las medidas de res-
puesta educativa para la inclusién. En el titulo I11 se regula la evaluacion
y promocion. En este titulo se regula en el capitulo | la evaluacién; en el
capitulo I1, los documentos oficiales de evaluacion; en el capitulo 111, la
promocion; en el capitulo IV, la participacion de las familias y represen-
tantes legales del alumnado, y en el capitulo V, la continuidad educativa.

v

Este decreto se adecUa a los principios de buena regulacion previs-
tos en el articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del procedi-
miento administrativo comdn de las administraciones publicas.

En cuanto a los principios de necesidad y eficacia, se trata de una
norma necesaria para la regulacion de las ensefianzas de Educacion
Primaria de manera detallada y se adecua al objetivo de desplegar la
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ca conforme a la nova redacci6 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig,
després de les modificacions introduides per la Llei organica 3/2020, de
29 de desembre, i al Reial decret 157/2022, d’1 de marg, pel qual s’esta-
bleixen I’ordenacid i els ensenyaments minims de I’Educacié Primaria.

Tot I’anterior aconsella que la norma autondmica de desplegament
no done lloc a una simple revisi6 parcial dels vigents decrets que regu-
len els continguts educatius de I’Educacid Primaria, sin6 a I’aprovacid
d’un nou decret que derogue i substituisca I’anterior.

Aiixi doncs, aquest decret conté la regulaci6 imprescindible per
a atendre les necessitats de les xiquetes i xiquets, ja que defineix els
objectius, fins, principis generals i pedagogics del conjunt de I’etapa
i les competéncies clau que s’han de desenvolupar des de I’inici de
I’etapa.

D’acord amb el principi de proporcionalitat, aquest decret conté la
regulacié adequada i imprescindible de I’estructura d’aquests ensen-
yaments i les peculiaritats d’aquesta etapa i estableix les obligacions
necessaries a fi d’atendre I’objectiu que es persegueix pel fet de no
existir cap alternativa reguladora menys restrictiva de drets.

Es conforme al principi de seguretat juridica, ja que afavoreix un
marc normatiu estable, predictible, clar i de certesa, que facilita el seu
coneixement i comprensid. Resulta coherent amb I’ordenament juridic,
ja que respon al repartiment competencial establit en la Constitucid
Espanyola i en I’Estatut d’ Autonomia de la Comunitat Valenciana, assu-
meix de manera coherent els mandats disposats en la normativa estatal
basica, en la normativa autonomica, i en la normativa europea. S’ha
tingut en compte el compliment efectiu dels drets de la infancia d’acord
amb el que s’estableix a la Convencio sobre els Drets de I’Infant de les
Nacions Unides de 1989, aixi com la coheréncia de la regulacié amb el
Marc estratégic per a la cooperaci6 europea en I’ambit de I’educacié i la
formacié (ET 2020) de la Unid Europea. Aixi mateix, els curriculums es
basen en I’Agenda 2030 per al Desenvolupament Sostenible de I’ONU,
i les competéncies clau que apareixen en el decret sén I’adaptacio al sis-
tema educatiu espanyol de les establides en la Recomanacio del Consell
de la Unié Europea de 22 de maig de 2018, relativa a les competencies
clau per a I’aprenentatge permanent.

Respecte al principi d’eficiencia, la regulacié que es planteja ha
tingut en consideracié com a principi inspirador la reducci6 de carre-
gues administratives implicites en I’aplicacié d’aquesta norma, s’han
disposat les estructures d’organitzacio, de funcionament i de participa-
ci6 del conjunt de la comunitat educativa, que han sigut considerades
adequades, oportunes i imprescindibles per al compliment de I’objectiu
que persegueix la norma i el desenvolupament de I’autonomia de gestié
dels centres educatius, tenint en compte la racionalitzacié dels recursos
publics disponibles a través de la gestio telematica i la interconnexié de
sistemes informatics.

Compleix també amb el principi de transparéncia, ja que identifica
clarament el seu proposit i durant el procediment d’elaboracio de la
norma s’ha permeés la participacio activa dels potencials destinataris a
través del tramit d’audiéncia i informacio6 publica i mitjancant la par-
ticipacid activa de les persones destinataries del decret en I’elaboracio
d’aquest, a través de la negociacid en tots els ambits de participacio:
mesa sectorial d’educacid, mesa de mares i pares, i del Consell Escolar
de la Comunitat Valenciana.

\Y

Correspon al Consell, fent Us de les seues competéncies, establir
els elements del curriculum que la normativa basica indica i concretar
els aspectes de I’ordenacié académica que li corresponen d’acord amb
la distribucié competencial recollida en I’article 6.5 i en la disposicio
final sisena de la Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es
modifica la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacio.

En conseqiiéncia, d’acord amb el que es disposa en I’article 28.c
de la Llei 5/1983, de 30 de desembre, del Consell, previ informe del
Consell Escolar de la Comunitat Valenciana, conforme amb el Consell
Juridic Consultiu de la Comunitat Valenciana, a proposta del conseller
d’Educacid, Cultura i Esport, previa deliberacid del Consell, en la reu-
ni6 del 5 d’agost

normativa basica conforme a la nueva redaccion de la Ley orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, después de las modificaciones introducidas por
la Ley organica 3/2020, de 29 de diciembre, y el Real decreto 157/2022,
de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacién Primaria.

Todo lo anterior aconseja que la norma autonédmica de desarrollo
no dé lugar a una simple revision parcial de los decretos vigentes que
regulan los contenidos educativos de la Educacion Primaria, sino a la
aprobacion de un nuevo decreto que derogue y sustituya el anterior.

Asi pues, este decreto contiene la regulacién imprescindible para
atender a las necesidades de las nifias y nifios, puesto que define los
objetivos, fines, principios generales y pedagégicos del conjunto de la
etapa y las competencias clave que se tienen que desarrollar desde el
inicio de la etapa.

De acuerdo con el principio de proporcionalidad, este decreto con-
tiene la regulacién adecuada e imprescindible de la estructura de estas
ensefianzas y las peculiaridades de esta etapa y establece las obliga-
ciones necesarias a fin de atender al objetivo que se persigue por el
hecho de no existir ninguna alternativa reguladora menos restrictiva
de derechos.

Es conforme al principio de seguridad juridica, puesto que favorece
un marco normativo estable, predecible, claro y de certeza, que facilita
su conocimiento y comprension. Resulta coherente con el ordenamien-
to juridico, ya que responde al reparto competencial establecido en la
Constitucién Espafiola y en el Estatuto de Autonomia de la Comunitat
Valenciana, asume de manera coherente los mandatos dispuestos en la
normativa estatal bésica, en la normativa autonémica y en la norma-
tiva europea. Se ha tenido en cuenta el cumplimiento efectivo de los
derechos de la infancia de acuerdo con lo establecido en la Convencion
sobre los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas de 1989, asi como
la coherencia de la regulacion con el marco estratégico para la coope-
racion europea en el &mbito de la educacion y la formacion (ET 2020)
de la Unidn Europea. Asi mismo, los curriculos se basan en la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible de la ONU, y las competencias clave
que aparecen en el decreto son la adaptacion al sistema educativo espa-
fiol de las establecidas en la Recomendacidn del Consejo de la Unién
Europea de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para
el aprendizaje permanente.

Con respecto al principio de eficiencia, la regulacion que se plan-
tea ha tenido en consideracién como principio inspirador la reduccion
de cargas administrativas implicitas en la aplicacion de esta norma; se
han dispuesto las estructuras de organizacidn, de funcionamiento y de
participacion del conjunto de la comunidad educativa, que han sido con-
sideradas adecuadas, oportunas e imprescindibles para el cumplimiento
del objetivo que persigue la normay el desarrollo de la autonomia de
gestion de los centros educativos, teniendo en cuenta la racionalizacion
de los recursos publicos disponibles a través de la gestion telemética y
la interconexidn de sistemas informaticos.

Cumple también con el principio de transparencia, ya que identifica
claramente su propdsito y durante el procedimiento de elaboracion de la
norma se ha permitido la participacion activa de los potenciales destina-
tarios a través del tramite de audiencia e informacién publica y median-
te la participacion activa de las personas destinatarias del decreto en la
elaboracidn de este, a través de la negociacion en todos los &mbitos de
participacion: mesa sectorial de educacién, mesa de madres y padres, y
del Consell Escolar de la Comunitat Valenciana.

\Y

Corresponde al Consell, en uso de sus competencias, establecer los
elementos del curriculo que la normativa bésica indica y concretar los
aspectos de la ordenacidn académica que le corresponden de acuerdo
con la distribucién competencial recogida en el articulo 6.5 y en la dis-
posicion final sexta de la Ley organica 3/2020, de 29 de diciembre, por
la que se modifica la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacion.

En consecuencia, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 28.c
de la Ley 5/1983, de 30 de diciembre, del Consell, previo informe del
Consell Escolar de la Comunitat Valenciana, conforme con el Consell
Juridic Consultiu de la Comunitat Valenciana, a propuesta de la conse-
llera de Educacion, Cultura y Deporte, previa deliberacion del Consell,
en la reunion de 5 de agosto
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DECRETE

TiTOL |
Disposicions comunes

CAPITOL UNIC
Disposicions preliminars

Article 1. Objecte i ambit d’aplicacio

1. Aquest decret té per objecte el desenvolupament del curriculum
de I’etapa d’Educacio6 Primaria, aixi com establir els aspectes de I’or-
denaci6 general i I’avaluacié d’aquesta d’acord amb el que es disposa
en els articles 6.3 i 6.5 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’edu-
cacio, modificada per la Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, i el
Reial decret 157/2022, d’1 de marg, pel qual s’estableixen I’ordenacio i
els ensenyaments minims de I’Educacié Primaria.

2. Aquest decret sera aplicable en els centres educatius publics i
privats de la Comunitat Valenciana autoritzats per a impartir els ensen-
yaments d’Educacié Primaria regulats en la Llei organica 2/2006, de 3
de maig.

Article 2. Definicions

Per a I’aplicacié d’aquest decret és necessari definir els concep-
tes segients d’acord amb el que estableix I’article 2 del Reial decret
157/2022, d’1 de marg, pel qual s’estableixen I’ordenacio i els ensenya-
ments minims de I’Educacié Primaria:

1. El perfil d’eixida: constitueix la concrecio6 dels principis i fins del
sistema educatiu referits a I’educacio basica que fonamenta la resta de
decisions curriculars. El perfil identifica i defineix, en connexié amb els
reptes del segle XXI, les competéncies que I’alumnat ha d’haver desen-
volupat en finalitzar I’educacié basica, i introdueix orientacions sobre
el nivell d’acompliment esperat (apareix descrit en I’annex 11 d’aquest
decret).

2. Els objectius: son assoliments que s’espera que I’alumnat haja
aconseguit en finalitzar I’etapa i la consecucid dels quals esta vinculada
a I’adquisici6 de les competéncies clau.

3. Les competencies clau: sén els acompliments que es consideren
imprescindibles perqué I’alumnat puga progressar amb garanties d’exit
en el seu itinerari formatiu i afrontar els principals reptes i desafiaments
globals i locals. Les competencies clau apareixen recollides en el perfil
d’eixida de I’alumnat al final de I’ensenyament basic i son I’adaptacio
al sistema educatiu espanyol de les competéncies clau establides en la
Recomanaci6 del Consell de la Unié Europea, de 22 de maig de 2018,
relativa a les competéncies clau per a I’aprenentatge permanent (apa-
reixen recollides en I’annex | d’aquest decret).

4. Les competencies especifiques de les arees: son els acompliments
que I’alumnat ha de poder desplegar en activitats o en situacions d’apre-
nentatge I’abordatge de les quals requereix els sabers basics de cada
area 0 ambit. Les competencies especifiques constitueixen un element
de connexié entre, d’una banda, el perfil d’eixida de I’alumnat, i, d’una
altra, els sabers basics de les arees o ambits i els criteris d’avaluacio
(apareixen recollides en I’annex 111 d’aquest decret).

5. Els sabers basics: son coneixements, destreses i actituds propis
d’una area que constitueixen els continguts necessaris per a I’adquisicio
de les competencies especifiques. L’ordenaci6 d’aquests sabers, aixi
com apareixen en el curriculum de les arees, no comporta cap seqiien-
ciacid. Tot seguint els criteris de la concrecio curricular del centre,
atenent la diversitat dels alumnes, el context educatiu o altres criteris
pedagogics, I’equip docent podra aprofundir en uns més que en uns
altres, a més d’agrupar-los i articular-los (apareixen recollits en I’annex
111 d’aquest decret).

6. Els criteris d’avaluacio: son els referents que indiquen els nivells
d’acompliment esperats en I’alumnat en les situacions d’aprenentatge
a les quals es refereixen les competencies especifiques de cada area
(apareixen recollides en I’annex 111 d’aquest decret).

7. Les situacions d’aprenentatge: suposen la recreacio de contextos
reals en I’aula perque I’alumnat puga donar resposta i desenvolupar els
aprenentatges a través d’una perspectiva competencial. L’apartat de
situacions d’aprenentatge de les arees del curriculum inclou un conjunt
de criteris i principis per a dissenyar situacions i activitats orientades
a promoure i afavorir I’adquisicid i el desenvolupament de les compe-
téncies especifiques corresponents i, a través d’aquestes, de les compe-

DECRETO

TITULO I
Disposiciones comunes

CAPITULO UNICO
Disposiciones preliminares

Articulo 1.0bjeto y &mbito de aplicacién

1. Este decreto tiene por objeto el desarrollo del curriculo de la
etapa de Educacion Primaria, asi como establecer los aspectos de la
ordenacion general y la evaluacion de esta de acuerdo con lo que dispo-
nen los articulos 6.3 y 6.5 de la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo, de
educacion, modificada por la Ley organica 3/2020, de 29 de diciembre,
y el Real decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

2. Este decreto se aplicara los centros educativos publicos y priva-
dos de la Comunitat Valenciana autorizados para impartir las ensefian-
zas de Educacion Primaria reguladas en la Ley organica 2/2006, de 3
de mayo.

Articulo 2. Definiciones

Para la aplicacion de este decreto es necesario definir los conceptos
siguientes de acuerdo con lo que establece el articulo 2 del Real decreto
157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las
enseflanzas minimas de la Educacion Primaria:

1. El perfil de salida: constituye la concrecién de los principios y
fines del sistema educativo referidos a la educacion bésica que funda-
menta el resto de decisiones curriculares. El perfil identifica y define, en
conexion con los retos del siglo XXI, las competencias que el alumnado
tiene que haber desarrollado al finalizar la educacion basica, e introduce
orientaciones sobre el nivel de desempefio esperado (aparece descrito en
el anexo Il de este decreto).

2. Los objetivos: son logros que se espera que el alumnado haya
conseguido al finalizar la etapa y cuya consecucion esta vinculada a la
adquisicion de las competencias clave.

3. Las competencias clave: son los desempefios que se consideran
imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de
éxito en su itinerario formativo y afrontar los principales retos y desa-
fios globales y locales. Las competencias clave aparecen recogidas en
el perfil de salida del alumnado al final de la ensefianza basica y son la
adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave esta-
blecidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22
de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente (aparecen recogidas en el anexo | de este decreto).

4. Las competencias especificas de las areas: son los desempefios
que el alumnado tiene que poder desarrollar en actividades o en situa-
ciones de aprendizaje cuyo abordaje requiere los saberes basicos de
cada area 0 &mbito. Las competencias especificas constituyen un ele-
mento de conexidn entre, por un lado, el perfil de salida del alumnado
y, por otro, los saberes bésicos de las areas o ambitos y los criterios de
evaluacion (aparecen recogidas en el anexo 111 de este decreto).

5. Los saberes basicos: son conocimientos, destrezas y actitudes
propios de un area que constituyen los contenidos necesarios para la
adquisicion de las competencias especificas. La ordenacion de estos
saberes, asi como aparecen en el curriculo de las areas, no comporta
ninguna secuenciacioén. Siguiendo los criterios de la concrecion curri-
cular del centro, atendiendo a la diversidad de los alumnos, el contexto
educativo u otros criterios pedagogicos, el equipo docente podra pro-
fundizar en unos mas que en otros, ademas de agruparlos y articularlos
(aparecen recogidos en el anexo 111 de este decreto).

6. Los criterios de evaluacion: son los referentes que indican los
niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones de
aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de cada
area (aparecen recogidas en el anexo Il de este decreto).

7. Las situaciones de aprendizaje: suponen la recreacion de con-
textos reales en el aula para que el alumnado pueda dar respuesta y
desarrollar los aprendizajes a través de una perspectiva competencial. El
apartado de situaciones de aprendizaje de las areas del curriculo incluye
un conjunto de criterios y principios para disefiar situaciones y activi-
dades orientadas a promover y favorecer la adquisicion y el desarrollo
de las competencias especificas correspondientes y, a través de estas,
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téncies clau incloses en el perfil d’eixida de I’alumnat. Les situacions
d’aprenentatge apareixen en cadascuna de les arees de I’annex I11.

8. Linia pedagogica de centre: és el conjunt d’estratégies, procedi-
ments, técniques i accions organitzades planificades pel personal educa-
tiu, de manera conscient i reflexiva, que, coordinades entre si, tenen la
finalitat de facilitar possibilitats d’aprenentatge del xiquet o la xiqueta
cap a la consecuci6 dels objectius i les competéncies clau i especifiques.

Article 3. L’etapa d’Educaci6 Primaria en el marc del sistema educa-
tiu
D’acord amb el que estableix I’article 3 del Reial decret 157/2022.

1. L’Educacid Primaria és una etapa educativa que constitueix, jun-
tament amb I’Educacié Secundaria Obligatoria i els cicles formatius de
grau basic, I’educacié basica.

2. L’Educacio Primaria comprén tres cicles de dos nivells acadé-
mics cadascun i s’organitza en arees que tindran un caracter global i
integrador, estaran orientades al desenvolupament de les competéncies
de I’alumnat i podran organitzar-se en ambits.

Article 4. Finalitats de I’etapa
D’acord amb el que estableix I’article 4 del Reial decret 157/2022.

1. La finalitat de I’Educacié Primaria és facilitar als alumnes i les
alumnes els aprenentatges de I’expressio i comprensi6 oral, la lectura,
I’escriptura, el calcul, les habilitats I0giques i matematiques, I’adquisi-
ci6 de nocions basiques de la cultura, i I’habit de convivéncia aixi com
els d’estudi i treball, el sentit artistic, la creativitat i I’afectivitat, amb la
finalitat de garantir una formacio integral que contribuisca al ple desen-
volupament de la seua personalitat.

2. El desenvolupament curricular de I’etapa d’Educaci6 Primaria
ha de contribuir al desenvolupament personal, emocional i social de
tot I’'alumnat de forma equilibrada i des d’una perspectiva inclusiva,
fomentant I’esperit critic i col-laborador en tots els espais dissenyats per
a la participaci6 social i democratica.

Article 5. Principis generals

1. L’etapa d’Educaci6 Primaria ha d’atendre els principis d’equitat i
universalitat per a garantir la igualtat d’oportunitats per a tot I’alumnat.

2. L’Educaci6 Primaria és una etapa que comprén sis cursos orga-
nitzats en tres cicles de dos anys académics cadascun i té caracter obli-
gatori i gratuit.

3. Amb caracter general, es cursara entre els sis i els dotze anys
d’edat i els alumnes i les alumnes s’incorporaran al primer curs de
I’Educacié Primaria I’any natural en el qual complisquen sis anys.

4. L’etapa d’Educacio Primaria i I’Educacié Secundaria Obliga-
toria i els cicles formatiusde grau basic conformen I’educaci6 basica,
per la qual cosa I’atenci6 a les caracteristiques propies de cada etapa
han d’atendre’s a través d’una coordinacié pedagogica entre els centres
educatius.

5. En la incorporacié a I’etapa d’Educaci6 Primaria s’ha d’atendre
el desenvolupament maduratiu propi de I’alumnat, aixi com I’estructura
i metodologia propia desenvolupada durant I’etapa d’Educacié Infantil
per a facilitar a I’alumnat la continuitat entre les dues etapes.

6. L’acci6 educativa ha d’estar orientada al desenvolupament de les
competéncies especifiques a través de la integraci6 de diverses situa-
cions d’aprenentatge, tenint en compte els diferents ritmes evolutius
de I’alumnat. Les mesures organitzatives, metodologiques i curriculars
que s’adopten amb aquesta finalitat es regiran pels principis del Disseny
Universal per a I’ Aprenentatge (DUA).

7. En el procés d’aprenentatge resulta fonamental I’adquisicié d’ha-
bits de treball i I’autonomia en el procés formatiu; en aquest aspecte, les
families han de col-laborar amb el centre educatiu per a donar suport
als seus fills, filles, tutelats o tutelades, en el desenvolupament maxim
de les seues capacitats.

de las competencias clave incluidas en el perfil de salida del alumnado.
Las situaciones de aprendizaje aparecen en cada una de las areas del
anexo IlI.

8. Linea pedagdgica de centro: es el conjunto de estrategias, proce-
dimientos, técnicas y acciones organizadas planificadas por el personal
educativo, de manera consciente y reflexiva, que, coordinadas entre si,
tienen la finalidad de facilitar posibilidades de aprendizaje del nifio o
la nifia hacia la consecucién de los objetivos y las competencias clave
y especificas.

Articulo 3. La etapa de Educacion Primaria en el marco del sistema
educativo

De acuerdo con lo que establece el articulo 3 del Real decreto
157/2022:

1. La Educacion Primaria es una etapa educativa que constituye,
junto con la Educacién Secundaria Obligatoria y los ciclos formativos
de grado basico, la educacion basica.

2. La Educacién Primaria comprende tres ciclos de dos niveles aca-
démicos cada uno y se organiza en areas que tendran un caracter global
e integrador, estaran orientadas al desarrollo de las competencias del
alumnado y podréan organizarse en &mbitos.

Articulo 4. Finalidades de la etapa

De acuerdo con lo que establece el articulo 4 del Real decreto
157/2022.

1. La finalidad de la Educacion Primaria es facilitar a los alumnos
y las alumnas los aprendizajes de la expresion y comprensién oral, la
lectura, la escritura, el calculo, las habilidades l6gicas y matematicas, la
adquisicion de nociones basicas de la cultura, y el habito de conviven-
cia, asi como los de estudio y trabajo, el sentido artistico, la creatividad
y la afectividad, con el fin de garantizar una formacion integral que
contribuya al pleno desarrollo de su personalidad.

2. El desarrollo curricular de la etapa de Educacién Primaria tiene
que contribuir al desarrollo personal, emocional y social de todo el
alumnado de manera equilibrada y desde una perspectiva inclusiva, que
fomente el espiritu critico y colaborador en todos los espacios disefiados
para la participacion social y democratica.

Articulo 5. Principios generales

1. La etapa de Educacion Primaria tiene que atender a los principios
de equidad y universalidad para garantizar la igualdad de oportunidades
para todo el alumnado.

2. La Educacion Primaria es una etapa que comprende seis cursos
organizados en tres ciclos de dos afios académicos cada uno y tiene
caracter obligatorio y gratuito.

3. Atodos los efectos, se cursara entre los seis y los doce afios de
edad y los alumnos y las alumnas se incorporaran al primer curso de la
Educacion Primaria el afio natural en el que cumplan seis afios.

4., La etapa de Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obli-
gatoria y los ciclos formativos de grado basico conforman la educacion
basica, por lo que la atencién a las caracteristicas propias de cada etapa
tiene que hacerse a través de una coordinacién pedagdgica entre los
centros educativos.

5. En la incorporacion en la etapa de Educacion Primaria se tiene
que atender al desarrollo madurativo propio del alumnado, asi como
a la estructura y metodologia propia desarrollada durante la etapa de
Educacion Infantil para facilitar al alumnado la continuidad entre las
dos etapas.

6. La accion educativa tiene que estar orientada al desarrollo de las
competencias especificas a través de la integracion de varias situaciones
de aprendizaje, teniendo en cuenta los diferentes ritmos evolutivos del
alumnado. Las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que
se adopten con este objetivo se regiran por los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA).

7. En el proceso de aprendizaje resulta fundamental la adquisicion
de héabitos de trabajo y la autonomia en el proceso formativo; en este
aspecto, las familias tienen que colaborar con el centro educativo para
apoyar a sus hijos, hijas, tutelados o tuteladas, en el desarrollo maximo
de sus capacidades.
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Article 6. Principis pedagogics
D’acord amb el que estableix I’article 6 del Reial decret 157/2022

1. La intervenci6 educativa ha de buscar desenvolupar i assentar
progressivament les bases que faciliten a cada alumne o alumna una
adequada adquisicio de les competéncies clau previstes en el perfil
d’eixida de I’alumnat al final de I’ensenyament basic, tenint sempre en
compte el procés maduratiu individual, aixi com els nivells d’acompli-
ment esperats per a aquesta etapa.

2. En aquesta etapa cal posar emfasi especial a garantir la inclusid
educativa, I’atenci6 personalitzada a I’alumnat i a les seues necessitats
d’aprenentatge, la participacid i la convivéncia, la prevencio de dificul-
tats d’aprenentatge i la posada en practica de mecanismes de reforg i
flexibilitzacio, alternatives metodologiques o altres mesures adequades
tan prompte com es detecten qualsevol d’aquestes situacions.

3. Sense perjudici del tractament especific en algunes de les arees
de I’etapa, la comprensié lectora, I’expressio oral i escrita, la comuni-
caci6 audiovisual, la competéncia digital, el foment de la creativitat,
de I’esperit cientific i de I’emprenedoria s’han de treballar en totes les
arees 0 ambits de manera transversal i a través dels diversos projectes
interdisciplinaris.

4. Els aprenentatges que tinguen caracter instrumental per a I’ad-
quisicio d’altres competéncies han de rebre consideracié especial tenint
sempre com a referéncia els objectius del final de I’etapa i els ensenya-
ments minims previstos en el perfil d’eixida.

5. L’educacié afectivosexual forma part del curriculum coeducatiu
en totes les etapes educatives i té com a objectius afavorir la promocid
d’una sexualitat positiva basada en els drets sexuals i reproductius, igua-
litaria i saludable, que respecte la diversitat i evite tot tipus de prejudicis
per ra6 d’orientacio sexual i afectiva.

6. Cal parar atencid especial a I’orientaci6 educativa i a I’acci6 tuto-
rial com a espais per a la correcta personalitzacié del procés d’aprenen-
tatge i un desenvolupament personal adequat amb I’alumnat i amb les
families.

7. L’educaci6 emocional ha de contribuir al desenvolupament de
les habilitades emocionals, al reconeixement i gestié de les propies
emocions i a treballar I’empatia per a entendre les interaccions que es
produeixen en el seu entorn.

8. L’alumne i I’alumna sén el centre del procés d’aprenentatge i ha
de dissenyar-se el procés d’ensenyament des d’aquesta perspectiva, i
potenciar aixi mateix I’aprenentatge significatiu que promoga I’auto-
nomia i la reflexio.

9. Cal fomentar la competéncia digital i el pensament computacio-
nal des de la perspectiva de I’Us segur dels entorns digitals, aixi com de
la reflexio i visio critica de les xarxes socials.

10. La importancia de I’entorn fisic s’abordara des dels principis
de sostenibilitat i proteccié del medi ambient a través d’accions d’aula,
iniciatives de centre, projectes comunitaris o qualsevol altra acci6 que
contribuisca a la cura de I’entorn i a la transicié ecologica.

11. Amb la finalitat de fomentar I’habit i el domini de la lectura, els
centres han de realitzar accions sobre la dinamitzacio de la lectura i de
la gesti6 i dinamitzacio de la biblioteca escolar com a espai educatiu
flexible, com a centre de recursos d’informacid, de lectura, de cultura,
que fomente I’aprenentatge autonom i que siga un factor de compen-
sacid social que afavorisca la igualtat i la diversitat. Caldra planificar i
organitzar els temps i els espais per a llegir, crear i consolidar actituds
favorables cap a la lectura i cap a la cultura en totes les arees i ambits.
Aquestes accions s’han de concretar en els documents oficials que des-
envolupen el projecte educatiu de centre i contemplaran un temps diari
de lectura amb I’objectiu de fomentar I’habit lector i el gust de llegir a
través de diferents formats i tipologies.

12. A fi de fomentar la integracio de les competéncies, s’ha de dedi-
car un temps de I’horari lectiu a la realitzacid de projectes interdisci-
plinaris per a I’alumnat i a la resolucio col-laborativa de problemes,
reforcant I’autoestima, I’autonomia, la reflexio i la responsabilitat.

13. Les llengties, en un sistema educatiu plurilingiie, se situen en
el centre del procés d’aprenentatge, ja que és I’instrument d’accés a
la informaci6 i a la construcci6 de coneixement. L’aprenentatge de les
llengiies es planteja des d’una perspectiva competencial i globalitzada,

Articulo 6. Principios pedagogicos

De acuerdo con lo que establece el articulo 6 del Real decreto
157/2022.

1. La intervencion educativa tiene que buscar desarrollar y asentar
progresivamente las bases que faciliten a cada alumno o alumna una
adquisicion adecuada de las competencias clave previstas en el perfil de
salida del alumnado al final de la ensefianza basica, teniendo siempre
en cuenta el proceso madurativo individual, asi como los niveles de
desempefio esperados para esta etapa.

2. En esta etapa hay que poner especial énfasis en garantizar la
inclusion educativa, la atencién personalizada al alumnado y a sus nece-
sidades de aprendizaje, la participacion y la convivencia, la prevencion
de las dificultades de aprendizaje y la puesta en practica de mecanismos
de refuerzo y flexibilizacion, alternativas metodoldgicas u otras medidas
adecuadas tan pronto como se detecte cualquiera de estas situaciones.

3. Sin perjuicio del tratamiento especifico en algunas de las areas
de la etapa, la comprensidn lectora, la expresion oral y escrita, la comu-
nicacién audiovisual, la competencia digital y el fomento de la creativi-
dad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se tienen que trabajar
en todas las areas o ambitos de manera transversal y a través de los
varios proyectos interdisciplinarios.

4. Los aprendizajes que tengan caracter instrumental para la adquisi-
cion de otras competencias tienen que recibir una consideracion especial
teniendo siempre como referencia los objetivos del final de la etapa y
las ensefianzas minimas previstas en el perfil de salida.

5. La educacion afectivosexual forma parte del curriculo coeduca-
tivo en todas las etapas educativas y tiene como objetivo favorecer la
promocion de una sexualidad positiva basada en los derechos sexuales
y reproductivos, igualitaria y saludable, que respete la diversidad y evite
todo tipo de prejuicios por razon de orientacion sexual y afectiva.

6. Hay que prestar una atencion especial a la orientacion educativa
y a la accién tutorial como espacios para la personalizacién correcta
del proceso de aprendizaje y un desarrollo personal adecuado con el
alumnado y con las familias.

7. La educacion emocional tiene que contribuir a desarrollar las
habilitadas emocionales, a reconocer y gestionar las propias emociones
y a trabajar la empatia para entender las interacciones que se producen
en su entorno.

8. El alumno y la alumna son el centro del proceso de aprendizaje
y tiene que disefiarse el proceso de ensefianza desde esta perspectiva,
y potenciar, asi mismo, el aprendizaje significativo que promueva la
autonomia y la reflexion.

9. Hay que fomentar la competencia digital y el pensamiento com-
putacional desde la perspectiva del uso seguro de los entornos digitales,
asi como de la reflexion y vision critica de las redes sociales.

10. La importancia del entorno fisico se abordara desde los prin-
cipios de sostenibilidad y proteccion del medio ambiente a través de
acciones de aula, iniciativas de centro, proyectos comunitarios o cual-
quier otra accion que contribuya al cuidado del entorno y a la transicién
ecoldgica.

11. Con el objetivo de fomentar el habito y el dominio de la lec-
tura, los centros tienen que realizar acciones sobre la dinamizacion de
la lectura y de la gestion y dinamizacion de la biblioteca escolar como
espacio educativo flexible, como centro de recursos de informacion, de
lectura, de cultura, que fomente el aprendizaje autbnomo y que sea un
factor de compensacion social que favorezca la igualdad y la diversidad.
Habra que planificar y organizar los tiempos y los espacios para leer,
crear y consolidar actitudes favorables hacia la lectura y hacia la cultura
en todas las areas y ambitos. Estas acciones se tienen que concretar
en los documentos oficiales que desarrollen el proyecto educativo de
centro y contemplaran un tiempo diario de lectura con el objetivo de
fomentar el habito lector y el gusto de leer a través de diferentes for-
matos y tipologias.

12. Con el objetivo de fomentar la integracion de las competen-
cias, se tiene que dedicar un tiempo del horario lectivo a la realiza-
cién de proyectos interdisciplinarios para el alumnado y a la resolucion
colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la
reflexion y la responsabilidad.

13. Las lenguas, en un sistema educativo plurilingie, se sitdan en
el centro del proceso de aprendizaje, puesto que es el instrumento de
acceso a la informacién y a la construccion de conocimiento. El apren-
dizaje de las lenguas se plantea desde una perspectiva competencial y
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a través dels enfocaments metodoldgics centrats en el tractament de
I’aprenentatge integrat de les Ilengties i continguts (TILC).

14. En el procés d’aprenentatge de la llengua estrangera, les llen-
gues oficials s’utilitzaran només com a suport en el procés d’apre-
nentatge. En aquest procés, cal prioritzar la comprensio, la mediacio,
I’expressid i la interaccio oral en la llengua estrangera i la creacio de
situacions d’aprenentatge que faciliten a I’alumnat la transferibilitat de
les competencies adquirides i de generar un aprenentatge significatiu.

Article 7. Objectius
D’acord amb el que estableix I’article 7 del Reial decret 157/2022.

L’Educacio Primaria contribuira a desenvolupar en els xiquets i les
xiquetes les capacitats que els permeten:

1. Conéixer i apreciar els valors i les normes de convivéncia, apren-
dre a obrar d’acord amb aquestes de manera empatica, preparar-se per
a I’exercici actiu de la ciutadania i respectar els drets humans, aixi com
el pluralisme propi d’una societat democratica.

2. Desenvolupar habits de treball individual i d’equip, d’esforg i de
responsabilitat en I’estudi, aixi com actituds de confianca en si mateix,
sentit critic, iniciativa personal, curiositat, interés i creativitat en I’apre-
nentatge, i esperit emprenedor.

3. Adquirir habilitats per a la resolucié pacifica de conflictes i la
prevencio de la violéncia, que els permeten desenvolupar-se amb auto-
nomia en I’ambit escolar i familiar, aixi com desenvolupar actituds de
respecte mutu en els grups socials amb els quals es relacionen.

4. Conéixer, comprendre i respectar les diferents cultures i les
diferéncies entre les persones des d’una perspectiva critica, la igualtat
de drets i oportunitats d’homes i dones i la no discriminacié de perso-
nes per motius génere, cultura, ideologia, d’étnia, orientacio o identitat
sexual, religio, diversitat funcional o altres condicions.

5. Conéixer i utilitzar de manera adequada i efectiva, oralment i per
escrit, les llengues oficials: el valencia, com a llengua propia i oficial,
i el castella, com a llengua cooficial, i desenvolupar habits de lectura
individual i en contextos de dialeg, debat i intercanvi d’experiéncies.

6. Adquirir en llengua estrangera la competencia comunicativa
basica que els permeta comprendre i expressar missatges senzills en
situacions quotidianes.

7. Desenvolupar actituds positives envers la riquesa multilingie i
multicultural present en la societat, on conviuen el valencia i el castella,
a més d’altres llengues familiars.

8. Desenvolupar les competéncies matematiques basiques i ini-
ciar-se en la resoluci6 de problemes que requerisquen la realitzacio
d’operacions elementals de calcul, coneixements geometrics i estima-
cions, aixi com ser capacos d’aplicar-los a les situacions de la seua vida
quotidiana.

9. Coneixer els aspectes fonamentals de les Ciéncies de la Natura-
lesa, les Ciéncies Socials, la Geografia, la Historia i la Cultura, a través
de I’assignatura de Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural o
en desenvolupament de projectes interdisciplinaris.

10. Desenvolupar les competéncies tecnologiques basiques i ini-
ciar-se en la seua utilitzacié per a I’aprenentatge, desenvolupant un
esperit critic davant del seu funcionament i els missatges que reben i
elaboren.

11. Utilitzar diferents representacions i expressions artistiques i ini-
ciar-se en la construccio de propostes visuals i audiovisuals, desenvolu-
pant la sensibilitat estética i potenciant la creaci6 artistica.

12. Valorar la higiene i la salut, acceptar el propi cos i el dels altres,
respectar les diferéncies i utilitzar I’educacio fisica, I’esport i I’alimen-
tacié com a mitjans per a afavorir el desenvolupament personal i social.

13. Desenvolupar actituds de respecte i cura envers tots els animals,
parant atencio especial al desenvolupament de formes de comporta-
ments empatics i correctes amb els animals de companyia.

14. Desenvolupar les seues capacitats afectives en tots els ambits
de la personalitat i en les seues relacions amb altres persones, aixi com
una actitud contraria a la violencia, als prejudicis de qualsevol tipus i
als estereotips sexistes.

15. Desenvolupar habits quotidians de mobilitat activa autonoma
saludable, fomentant I’educaci6 viaria i actituds de respecte que inci-
disquen en la prevenci6 dels accidents de transit.

globalizada, a través de los enfoques metodoldgicos centrados en el tra-
tamiento del aprendizaje integrado de las lenguas y contenidos (TILC).
14. En el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera, las lenguas
oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje. En
este proceso, hay que priorizar la comprension, la mediacidn, la expre-
sion y la interaccidn oral en la lengua extranjera y la creacién de situa-
ciones de aprendizaje que faciliten al alumnado la transferibilidad de
las competencias adquiridas y de generar un aprendizaje significativo.

Articulo 7. Objetivos

De acuerdo con lo que establece el articulo 7 del Real decreto
157/2022.

La Educacion Primaria contribuira a desarrollar en los nifios y las
nifias las capacidades que les permitan:

1. Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia,
aprender a obrar de acuerdo con estas de manera empatica, prepararse
para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos huma-
nos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democrética.

2. Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo
y de responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en
si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y crea-
tividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

3. Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y
la prevencion de la violencia, que les permitan desarrollarse con auto-
nomia en el ambito escolar y familiar, asi como desarrollar actitudes de
respeto mutuo en los grupos sociales con los que se relacionen.

4. Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las dife-
rencias entre las personas desde una perspectiva critica, la igualdad de
derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discriminacion
de personas por motivos género, cultura, ideologia, etnia, orientacion
o identidad sexual, religion, diversidad funcional u otras condiciones.

5. Conocer y utilizar de manera adecuada y efectiva, oralmente y
por escrito, las lenguas oficiales: el valenciano, como lengua propia 'y
oficial, y el castellano, como lengua cooficial, y desarrollar habitos de
lectura individual y en contextos de dialogo, debate e intercambio de
experiencias.

6. Adquirir en lengua extranjera la competencia comunicativa bésica
que les permita comprender y expresar mensajes sencillos en situacio-
nes cotidianas.

7. Desarrollar actitudes positivas hacia la riqueza multilingtie y mul-
ticultural presente en la sociedad, donde conviven el valenciano y el
castellano, ademas de otras lenguas familiares.

8. Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en
la resolucion de problemas que requieran la realizacion de operaciones
elementales de célculo, conocimientos geométricos y estimaciones, asi
como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

9. Conocer los aspectos fundamentales de las ciencias de la natu-
raleza, las Ciencias Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura, a
través de la asignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural o en el desarrollo de proyectos interdisciplinarios.

10. Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas e iniciarse en
su utilizacion para el aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante
su funcionamiento y los mensajes que reciben y elaboran.

11. Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e
iniciarse en la construccidn de propuestas visuales y audiovisuales,
desarrollando la sensibilidad estética y potenciando la creacion artistica.

12. Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los
otros, respetar las diferencias y utilizar la educacion fisica, el deporte
y la alimentacion como medios para favorecer el desarrollo personal y
social.

13. Desarrollar actitudes de respeto y cuidado hacia todos los ani-
males, prestando una atencién especial al desarrollo de formas de com-
portamientos empaticos y correctos con los animales de compafiia.

14. Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de
la personalidad y en sus relaciones con otras personas, asi como una
actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los
estereotipos sexistas.

15. Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa autbnoma
saludable, fomentando la educacion viaria y actitudes de respeto que
incidan en la prevencidn de los accidentes de tréafico.
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16. Desenvolupar habits de consum responsable en el context de
I’educacié per a la sostenibilitat i la protecci6 del medi ambient, en el
cami cap a la transicid ecologica.

17. Promoure actituds de respecte entre tots els membres de la
comunitat educativa, aixi com la cooperaci6 entre iguals.

TiTOL I
Ordenacio de I’Educacié Primaria

CAPITOL |
Estructura del curriculum

Article 8. Curriculum de I’etapa
D’acord amb el que estableix I’article 11 del Reial decret 157/2022.

1. El curriculum de I’Educacio6 Primaria inclou els segients ele-
ments: els objectius generals de I’etapa, les arees del curriculum i, per
cadascuna de les arees, les competéncies especifiques, els sabers basics
i els criteris d’avaluacio.

2. En aquest decret s’estableix el curriculum d’Educacié Primaria
en el nostre ambit autonomic, segons el que es disposa en el Reial decret
157/2022, que inclou els ensenyaments minims que s’hi determinen. Els
centres educatius, fent Us de I’autonomia amb qué compten, han de des-
envolupar i completar el curriculum de I’Educacio Primaria establit per
aquest decret, una concrecio que ha de formar part del projecte educatiu.

3. La conselleria competent en matéria d’educacio ha d’establir
mesures de suport, acompanyament i formacio per a afavorir la implan-
tacio i el desenvolupament en els centres educatius del curriculum regu-
lat en aquest decret.

Article 9. Arees

1. Les arees de I’Educaci6 Primaria son les seglents:

a) Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural

b) Plastica i Visual

c) Musica i Dansa

d) Educacio Fisica

e) Valencia: Llengua i Literatura

f) Llengua Castellana i Literatura

g) Llengua Estrangera

h) Matematiques

A les arees incloses en I’apartat anterior s’afegira en el tercer cicle
d’Educacié Primaria I’assignatura d’Educaci6 en Valors Civics i Etics,
com es descriu en I’annex IV.

2. Els centres educatius disposen, a més de les arees del punt 1, d’un
temps lectiu especific per al desenvolupament de projectes interdisci-
plinaris i un temps destinat a la tutoria, tal com es recull en I’annex IV.

3. L’organitzacio en arees s’entendra sense perjudici del caracter
global de I’etapa, per la qual cosa es requereix un plantejament educatiu
que integre les diferents experiéncies i aprenentatges de I’alumnat en
aquestes edats, i que ajude I’alumnat a establir relacions entre tots els
elements que el conformen. Les mesures organitzatives, metodologiques
i curriculars que s’adopten han de personalitzar I’aprenentatge i basar-se
en el DUA.

4. El curriculum de les arees descrites en I’apartat 1 i 2 es concreta
en I’annex I1I.

Article 10. Projectes interdisciplinaris

1. Els projectes interdisciplinaris integren competéncies, sabers,
métodes o formes de comunicacio de dues o més arees, per a compren-
dre un fenomen, resoldre un problema o crear un producte, alhora que
creen un vincle entre I’ambit de coneixement i el seu entorn sociocul-
tural.

2. Els projectes interdisciplinaris s’han de desenvolupar dins de
I’horari lectiu, tal com s’especifica en I’annex IV sobre la distribucio
horaria.

3. En cada projecte, I’alumnat ha de seguir un procés que inclou la
investigacio, la creativitat, la presa de decisions, I’Us d’estratégies, la
comunicaci6 en diversos formats i altres. Cal fomentar la integracié dels

16. Desarrollar habitos de consumo responsable en el contexto de
la educacion para la sostenibilidad y la proteccion del medio ambiente,
en el camino hacia la transicion ecoldgica.

17. Promover actitudes de respeto entre todos los miembros de la
comunidad educativa, asi como la cooperacion entre iguales.

TITULO II
Ordenacion de la Educacion Primaria

CAPITULO |
Estructura del curriculo

Articulo 8. Curriculo de la etapa

De acuerdo con lo que establece el articulo 11 del Real decreto
157/2022.

1. El curriculo de la Educacion Primaria incluye los siguientes ele-
mentos: los objetivos generales de la etapa, las areas del curriculo y, por
cada una de las areas, las competencias especificas, los saberes basicos
y los criterios de evaluacion.

2. En este decreto se establece el curriculo de Educacion Primaria
en nuestro ambito autondémico, segun lo dispuesto en el Real decreto
157/2022, que incluye las ensefianzas minimas que se determinan. Los
centros educativos, en uso de la autonomia con la que cuentan, tienen
que desarrollar y completar el curriculo de la Educacion Primaria esta-
blecido por este decreto, una concrecién que tiene que formar parte del
proyecto educativo.

3. La conselleria competente en materia de educacion tiene que
establecer medidas de apoyo, acompafiamiento y formacién para favo-
recer la implantacion y el desarrollo en los centros educativos del curri-
culo regulado en este decreto.

Articulo 9. Areas

1. Las areas de la Educacion Primaria son las siguientes:

a) Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

b) Plastica y Visual

c) Masica y Danza

d) Educacion Fisica

e) Valenciano: Lengua y Literatura

f) Lengua Castellana y Literatura

g) Lengua Extranjera

h) Matematicas

En las areas incluidas en el apartado anterior se afiadira en el tercer
ciclo de Educacién Primaria la asignatura de Educacioén en Valores Civi-
cos y Eticos, como se describe en el anexo V.

2. Los centros educativos disponen, ademas de las areas del punto
1, de un tiempo lectivo especifico para el desarrollo de proyectos inter-
disciplinarios y un tiempo destinado a la tutoria, tal como se recoge en
el anexo IV.

3. La organizacion en areas se entendera sin perjuicio del caracter
global de la etapa, por lo que se requiere un planteamiento educativo
que integre las diferentes experiencias y aprendizajes del alumnado en
estas edades, y que ayude al alumnado a establecer relaciones entre
todos los elementos que lo conforman. Las medidas organizativas,
metodoldgicas y curriculares que se adopten tienen que personalizar el
aprendizaje y basarse en el DUA.

4. El curriculo de las areas descritas en el apartado 1y 2 se concreta
en el anexo I1I.

Articulo 10. Proyectos interdisciplinarios

1. Los proyectos interdisciplinarios integran competencias, sabe-
res, métodos o formas de comunicacion de dos o mas areas, para com-
prender un fenémeno, resolver un problema o crear un producto, a la
vez que crean un vinculo entre el ambito de conocimiento y su entorno
sociocultural.

2. Los proyectos interdisciplinarios se tienen que desarrollar dentro
del horario lectivo, tal como se especifica en el anexo IV sobre la dis-
tribucion horaria.

3. En cada proyecto, el alumno tiene que seguir un proceso que
incluye la investigacion, la creatividad, la toma de decisiones, el uso
de estrategias, la comunicacion en varios formatos y otros. Hay que
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aprenentatges de manera transversal, significativa i rellevant, i la resolu-
ci6 de problemes de manera col-laborativa, a fi de reforcar I’autoestima,
I’autonomia, la reflexid i la responsabilitat de I’alumnat.

4. Els centres han de desenvolupar projectes interdisciplinaris que
permeten integrar diverses arees del coneixement amb un proposit peda-
gogic comi que permeta un desenvolupament coordinat i conjunt de
I’aprenentatge, adaptat i vinculat amb la realitat de cada estudiant. Aixi
mateix, dins del temps dedicat als projectes interdisciplinaris, es pot
desenvolupar un o més projectes utilitzant qualsevol de les llengies
vehiculars. En el cas de desenvolupar diversos projectes, es recomana
fer una distribucié equilibrada de les arees incloses.

5. Aixi mateix, en el temps assignat per als projectes interdiscipli-
naris, es pot desenvolupar un o més projectes utilitzant qualsevol de les
llenglies vehiculars.

6. Per al desenvolupament dels diferents programes promoguts per
la conselleria competent en matéria d’educacid, es pot destinar part del
temps lectiu assignat als projectes interdisciplinaris.

Article 11. El curriculum per ambits

1. Les arees del curriculum es poden agrupar per a treballar per
ambits, d’acord amb el criteri de cada centre educatiu.

2. Els centres educatius, segons la seua realitat recollida en el pro-
jecte educatiu, i en exercici de la seua autonomia, poden establir ambits
agrupant les matéries que consideren més apropiades per a oferir a
I’alumnat una imparticio integrada i interdisciplinaria. Aquesta orga-
nitzacio curricular ha de contribuir, des de I’estructura del curriculum i
des de la metodologia de treball, a la consecuci6 dels objectius segiients:

a) Consolidar i reforcar els aprenentatges essencials per a un ade-
quat desenvolupament de les competencies clau.

b) Motivar I’alumnat cap als aprenentatges actius a través de meto-
dologies innovadores, tant I’alumnat amb majors dificultats d’aprenen-
tatge com I’alumnat amb major capacitat i estimulacid per a aprendre.

c) Promoure estrategies que faciliten la coordinacid i el treball con-
junt dels equips docents que fan classe a un mateix grup d’alumnes.

3. Els ambits que decidisca autdbnomament cada centre han d’in-
cloure les competéncies especifiques, els sabers i els criteris d’avaluacio
de les arees que s’hi integren.

4. L’organitzaci6 curricular dels ambits ha de ser una proposta flexi-
ble d’agrupacié d’arees per ambits de coneixement per a cada cicle. La
proposta s’ha de concretar en la programacié d’aula per part de cada
nivell d’acord amb les seues caracteristiques, les necessitats de I’alum-
nat i I’avaluacio del treball realitzat durant el curs anterior. Aquesta
organitzacio curricular ha de permetre diferents possibilitats d’agru-
pacio de diverses arees en ambits, amb les condicions que s’indiquen
a continuacio:

a) Les hores lectives setmanals per a dedicar a cada ambit han de
ser la suma de les hores lectives setmanals de les arees que componen
I’ambit. La distribucié de les hores lectives setmanals per a treballar
cadascuna de les arees en els corresponents cicles d’Educaci6 Primaria
és la que figura en I’annex V.

b) A I’hora de distribuir les arees per ambits d’aprenentatge, cal tin-
dre en compte el que estableix el projecte lingiistic de centre autoritzat
del Programa d’educaci6 plurilingle i intercultural (PEPLI) quant a
metodologia i llengua vehicular.

Article 12. Competéncies clau i competéncies especifiques

1. Les competencies clau del curriculum definides en I’article 2 s6n
les seglients:

a) Competencia en comunicaci6 lingiistica

b) Competéncia plurilingiie

c) Competéncia matematica i competéncia en ciéncia, tecnologia i
enginyeria

d) Competencia digital

e) Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre

f) Competencia ciutadana

g) Competéncia emprenedora

h) Competéncia en consciéncia i expressio culturals

fomentar la integracion de los aprendizajes de manera transversal, sig-
nificativa y relevante, y la resolucién de problemas de manera colabo-
rativa, a fin de reforzar la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad del alumnado.

4. Los centros tienen que desarrollar proyectos interdisciplinarios
que permitan integrar varias areas del conocimiento con un prop6sito
pedagégico comin que permita un desarrollo coordinado y conjunto del
aprendizaje, adaptado y vinculado con la realidad de cada estudiante.
Asi mismo, dentro del tiempo dedicado a los proyectos interdisciplina-
rios, se puede desarrollar uno o mas proyectos utilizando cualquiera de
las lenguas vehiculares. En el caso de desarrollar varios proyectos, se
recomienda hacer una distribucion equilibrada de las areas incluidas.

5. Asi mismo, en el tiempo asignado para los proyectos interdiscipli-
narios, se puede desarrollar uno o mas proyectos utilizando cualquiera
de las lenguas vehiculares.

6. Para el desarrollo de los diferentes programas promovidos por la
conselleria competente en materia de educacion, se puede destinar parte
del tiempo lectivo asignado a los proyectos interdisciplinarios.

Articulo 11. El curriculo por &mbitos

1. Las areas del curriculo se pueden agrupar para trabajar por ambi-
tos, de acuerdo con el criterio de cada centro educativo.

2. Los centros educativos, segun su realidad recogida en el proyecto
educativo y en ejercicio de su autonomia, pueden establecer &mbitos
agrupando las materias que consideren mas apropiadas para ofrecer al
alumnado una imparticion integrada e interdisciplinaria. Esta organi-
zacion curricular tiene que contribuir, desde la estructura del curriculo
y desde la metodologia de trabajo, a la consecucién de los objetivos
siguientes:

a) Consolidar y reforzar los aprendizajes esenciales para un desarro-
llo adecuado de las competencias clave.

b) Motivar al alumnado hacia los aprendizajes activos a través de
metodologias innovadoras, tanto el alumnado con mayores dificultades
de aprendizaje como el alumnado con mayor capacidad y estimulacion
para aprender.

¢) Promover estrategias que faciliten la coordinacion y el trabajo
conjunto de los equipos docentes que dan clase a un mismo grupo de
alumnos.

3. Los ambitos que decida autbnomamente cada centro tienen que
incluir las competencias especificas, los saberes y los criterios de eva-
luacion de las areas que se integran.

4. La organizacidn curricular de los &mbitos tiene que ser una pro-
puesta flexible de agrupacién de areas por ambitos de conocimiento
para cada ciclo. La propuesta se tiene que concretar en la programacion
de aula por parte de cada nivel de acuerdo con sus caracteristicas, las
necesidades del alumnado y la evaluacién del trabajo realizado durante
el curso anterior. Esta organizacion curricular tiene que permitir dife-
rentes posibilidades de agrupacion de varias areas en ambitos, con las
condiciones que se indican a continuacion:

a) Las horas lectivas semanales para dedicar a cada ambito tienen
que ser la suma de las horas lectivas semanales de las areas que compo-
nen el &mbito. La distribucion de las horas lectivas semanales para tra-
bajar cada una de las areas en los ciclos correspondientes de Educacion
Primaria es la que aparece en el anexo IV.

b) A la hora de distribuir las areas por ambitos de aprendizaje, hay
que tener en cuenta lo que establece el proyecto lingliistico de cen-
tro autorizado del Programa de educacion plurilinglie e intercultural
(PEPLI) en cuanto a metodologia y lengua vehicular.

Articulo 12. Competencias clave y competencias especificas

1. Las competencias clave del curriculo definidas en el articulo 2
son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion lingiistica

b) Competencia plurilinglie

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia
e ingenieria

d) Competencia digital

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender

f) Competencia ciudadana

g) Competencia emprendedora

h) Competencia en conciencia y expresion culturales
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2. Afi de fomentar la integraci6 de les competencies clau de I’edu-
cacio basica, els centres han de planificar i portar a la practica, de forma
continuada, estratégies i actuacions per a potenciar la igualtat d’oportu-
nitats i sensibilitzar la comunitat educativa cap a aspectes com la coe-
ducacid, la perspectiva de génere i els habits i valors relacionats amb
I’educacié per a la pau, el consum responsable, el desenvolupament
sostenible, la consciéncia democratica i I’educacio afectivosexual, com
a factors essencials que contribueixen al benestar emocional, individual
i col-lectiu (apareixen descrites en I’annex I).

3. Les competéncies especifiques de les arees definides en I’annex
111 sén comunes per als tres cicles de I’etapa, aixi com els sabers basics,
que inclouen els coneixements, destreses i actituds associats a les com-
petencies especifiques, i els criteris d’avaluacio que s’estableixen per a
cada cicle en cadascuna de les arees.

4. Per a I’adquisici6 i desenvolupament, tant de les competéncies
clau com de les competencies especifiques, abans esmentades, I’equip
docent ha de dissenyar situacions d’aprenentatge, d’acord amb els prin-
cipis que, amb caracter orientatiu, s’estableixen en les diverses arees.

Article 13. Perfil d’eixida de I’alumnat al final de I’ensenyament basic

1. El perfil d’eixida de I’alumnat al final de I’ensenyament basic
(d’ara endavant, perfil d’eixida) constitueix la concrecio dels principis
i fins del sistema educatiu referits a I’educacio basica que fonamenta
la resta de decisions curriculars. El perfil d’eixida identifica i defineix,
en connexio amb els reptes del segle XXI, les competéncies clau que
I’alumnat ha d’haver desenvolupat en finalitzar I’educaci6 basica, i
introdueix orientacions sobre el nivell d’acompliment esperat al final
de I’Educacié Primaria.

2. El perfil competencial d’eixida fixa els aprenentatges minims i
les competéncies que tot I’alumnat ha d’haver adquirit i desenvolupat
en finalitzar I’educaci6 basica.

3. El curriculum establit per aquest decret i la concrecié d’aquest
que els centres realitzen en els seus projectes educatius tindra com a
referent aquest perfil d’eixida.

Article 14. Ensenyament de llenglies

1. El sistema educatiu valencia, mitjancant I’aplicacio del Programa
d’educacio plurilingie i intercultural (PEPLI) ha d’assegurar el domini
de les competencies plurilingiies i interculturals.

2. Cada centre educatiu determina el projecte lingliistic de centre
(PLC), el qual concreta i adequa el PEPLI atenent el context socioedu-
catiu i demolinguistic per a assegurar-ne els objectius, conforme a I’ar-
ticle 15 de la Llei 4/2018 i la resta de la normativa que li siga aplicable.

3. En el pla d’ensenyament i Us de les llengties es determina la pro-
porci6 d’Us vehicular de les llengiies oficials, el valencia i el castella,
i de la llengua estrangera. Aquest s’ha d’introduir mitjangant un enfo-
cament d’obertura a les llengiies o a través de la modalitat primerenca,
a partir del segon cicle de I’Educacid Infantil. A més, s’hi concreta la
metodologia que s’ha d’emprar a I’hora d’ensenyar les llenglies i que ha
de fonamentar-se en el tractament integrat de les llengues i el tractament
integrat de les llengles i els continguts.

4. Els sistemes augmentatius o alternatius de comunicacié, materials
singulars, productes de suport, la intervencio per algun professional
especialitzat o I’establiment de mesures organitzatives diferenciades
que afecten els espais i el temps; formen part de les mesures d’accessi-
bilitat a la informaci6 i la comunicacid. Cada centre educatiu garanteix
I”Gs d’aquests sistemes en totes les situacions de la vida escolar per a
I’alumnat que els requerisquen.

5. Les llengues vehiculars han d’estar presents en situacions comu-
nicatives quotidianes, funcionals, lidiques i participatives que requeris-
quen interacci6 oral, o sistemes augmentatius i alternatius de comuni-
cacid, si escau. S’han de recrear contextos reals per a afavorir el procés
natural d’adquisicio de les llengiies per part dels xiquets i les xiquetes.

6. Es garantira la presencia de les llengies familiars no curriculars
en I’itinerari educatiu, a través de la concrecié del PLC de cada cen-
tre, mitjangant mesures i actuacions que promoguen actituds positives

2. Con el objetivo de fomentar la integracion de las competencias
clave de la educacion basica, los centros tienen que planificar y llevar a
la practica, de manera continuada, estrategias y actuaciones para poten-
ciar la igualdad de oportunidades y sensibilizar a la comunidad educa-
tiva hacia aspectos como la coeducacion, la perspectiva de género y los
habitos y valores relacionados con la educacion para la paz, el consumo
responsable, el desarrollo sostenible, la conciencia democratica y la
educacion afectivosexual, como factores esenciales que contribuyen
al bienestar emocional, individual y colectivo (aparecen descritas en
el anexo I).

3. Las competencias especificas de las areas definidas en el anexo
111 son comunes para los tres ciclos de la etapa, asi como los saberes
basicos, que incluyen los conocimientos, destrezas y actitudes asocia-
dos a las competencias especificas, y los criterios de evaluacion que se
establecen para cada ciclo en cada una de las areas.

4. Para la adquisicion y desarrollo, tanto de las competencias clave
como de las competencias especificas, mencionadas anteriormente, el
equipo docente tiene que disefar situaciones de aprendizaje, de acuerdo
con los principios que, con caracter orientativo, se establecen en las
diversas areas.

Articulo 13. Perfil de salida del alumnado al final de la ensefianza
béasica

1. El perfil de salida del alumnado al final de la ensefianza basica
(de ahora en adelante, perfil de salida) constituye la concrecion de los
principios y fines del sistema educativo referidos a la educacion basica
que fundamenta el resto de decisiones curriculares. El perfil de salida
identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las compe-
tencias clave que el alumnado tiene que haber desarrollado al finalizar
la educacion bésica, e introduce orientaciones sobre el nivel de desem-
pefio esperado al final de la Educacion Primaria.

2. El perfil competencial de salida fija los aprendizajes minimos
y las competencias que todo el alumnado tiene que haber adquirido y
desarrollado al finalizar la educacion basica.

3. El curriculo establecido por este decreto y la concrecion de este
que los centros realicen en sus proyectos educativos tendra como refe-
rente este perfil de salida.

Articulo 14. Ensefianza de lenguas

1. El sistema educativo valenciano, mediante la aplicacién del
Programa de educacion plurilingte e intercultural (PEPLI), tiene que
asegurar el dominio de las competencias plurilingiies e interculturales.

2. Cada centro educativo determina el proyecto linglistico de
centro (PLC), que concreta y adecua el PEPLI atendiendo al contexto
socioeducativo y demolingtiistico para asegurar los objetivo, conforme
al articulo 15 de la Ley 4/2018 i el resto de la normativa que le sea de
aplicacion.

3. En el plan de ensefianza y uso de las lenguas se determina la pro-
porcidn de uso vehicular de las lenguas oficiales, el valenciano y el cas-
tellano, y de la lengua extranjera. Este se tiene que introducir mediante
un enfoque de apertura a las lenguas o a través de la modalidad tem-
prana, a partir del segundo ciclo de la Educacion Infantil. Ademas, se
concreta la metodologia que se tiene que emplear a la hora de ensefiar
las lenguas y que tiene que fundamentarse en el tratamiento integrado
de las lenguas y el tratamiento integrado de las lenguas y los contenidos.

4. Los sistemas aumentativos o alternativos de comunicacion, mate-
riales singulares, productos de apoyo, la intervencién por algln pro-
fesional especializado o el establecimiento de medidas organizativas
diferenciadas que afectan a los espacios y el tiempo; forman parte de las
medidas de accesibilidad a la informacion y la comunicacion. Cada cen-
tro educativo garantiza el uso de estos sistemas en todas las situaciones
de la vida escolar para el alumnado que los requieran.

5. Las lenguas vehiculares tienen que estar presentes en situacio-
nes comunicativas cotidianas, funcionales, lidicas y participativas que
requieran interaccién oral, o sistemas aumentativos y alternativos de
comunicacion, si procede. Se tienen que recrear contextos reales para
favorecer el proceso natural de adquisicion de las lenguas por parte de
los nifios y las nifias.

6. Se garantizar la presencia de las lenguas familiares no curricu-
lares en el itinerario educativo, a través de la concrecion del PLC de
cada centro, mediante medidas y actuaciones que promuevan actitudes



Num. 9402 / 10.08.2022

N
DIARI OFICIAL

DE LA GENERALITAT VALENCIANA

41175

envers la interculturalitat i que afavorisquen I’assoliment de la compe-
téncia linglistica i de la competéncia plurilinge.

CAPITOL Il
Autonomia i organitzacio dels centres

Article 15. Autonomia dels centres
D’acord amb el que estableix I’article 21 del Reial decret 157/2022.

1. Els centres educatius han d’ajustar la practica docent als elements
curriculars que s’estableixen en aquest decret sense perjudici de la seua
autonomia pedagogica.

2. La conselleria competent en matéria d’educacio facilitara als
centres I’exercici de la seua autonomia pedagogica, d’organitzacid i de
gestid, en els termes recollits en la Llei organica 2/2006, de 3 de maig,
i en el Reial decret 157/2022, d’1 de marg.

3. S’ha de contribuir al desenvolupament del curriculum afavorint
I’elaboracié de models oberts de programacié docent i de materials
didactics que atenguen les diferents necessitats dels alumnes i les alum-
nes i dels equips educatius, sota els principis del DUA.

4. S’impulsara que els centres establisquen mesures de flexibilit-
zacid en I’organitzacio de les arees, els ensenyaments, els espais i els
temps i promoguen alternatives metodologiques, a fi de personalitzar i
millorar la capacitat d’aprenentatge i els resultats de tot I’alumnat.

5. Els centres fixaran la concrecié dels curriculums establits per
aquest decret i la incorporaran al seu projecte educatiu, que impulsara i
desenvolupara els principis, els objectius i la metodologia propis d’un
aprenentatge competencial orientat a I’exercici d’una ciutadania activa.

6. Els centres promouran compromisos educatius amb les families o
els tutors o tutores legals del seu alumnat, en els quals es consignen les
activitats que els integrants de la comunitat educativa es comprometen
a desenvolupar per a facilitar el progrés academic de I’alumnat.

Article 16. Temps escolar
D’acord amb el que estableix I’article 12 del Reial decret 157/2022.

1. En I’'annex IV d’aquest decret s’estableix la distribucid horaria
per a cadascun dels cicles de I’etapa, i per a les diferents arees de I’Edu-
cacio Primaria, I’horari escolar d’acord amb el que determina el Reial
decret 157/2022 per als ensenyaments minims.

2. L’horari escolar corresponent als ensenyaments minims dels
ambits és el resultant de la suma de les arees que s’integren en aquests.

3. L’horari assignat a les arees o, si és el cas, als ambits ha d’en-
tendre’s com el temps necessari per al treball en cadascuna d’aquestes,
sense menyscapte del caracter global i integrador de I’etapa, afavorint
la igualtat d’oportunitats i la cohesio social.

4. En aquest decret es descriu el temps per cicle de queé disposa-
ran els centres per a garantir el desenvolupament integrat de totes les
competeéncies de I’etapa i la incorporaci6 dels continguts de caracter
transversal a totes les arees i ambits, des d’un enfocament globalitzador
que impulse el desenvolupament sostenible i la ciutadania local i global,
tal com es recull a I’annex IV d’aquest decret.

5. Les sessions han de tindre una durada de 45 o 60 minuts.

6. L’agrupacio6 d’hores s’ha de realitzar respectant que la suma glo-
bal de les hores per setmana dedicades a cada cicle i area complisca amb
el que s’estableix en I’annex IV d’aquest decret.

Article 17. L’espai escolar

1. Tots els espais de I’escola sén educatius i han de permetre generar
un clima de benestar.

2. Han de ser acollidors, ordenats i estéticament cuidats, i oferir
oportunitats de joc, de llibertat de moviment, de relacié, d’exploracié
i de descans.

3. Els centres educatius han de dirigir les seues practiques i la gestio
dels espais cap a la sostenibilitat i el respecte al medi ambient.

positivas hacia la interculturalidad y que favorezcan el logro de la com-
petencia lingtistica y de la competencia plurilingie.

CAPITULO Il
Autonomia y organizacion de los centros

Articulo 15. Autonomia de los centros

De acuerdo con lo que establece el articulo 21 del Real decreto
157/2022.

1. Los centros educativos tienen que ajustar la practica docente a los
elementos curriculares que se establecen en este decreto sin perjuicio de
su autonomia pedagogica.

2. La conselleria competente en materia de educacion facilitara a los
centros el ejercicio de su autonomia pedagdgica, de organizacion y de
gestion, en los términos recogidos en la Ley organica 2/2006, de 3 de
mayo, y en el Real decreto 157/2022, de 1 de marzo.

3. Se tiene que contribuir al desarrollo del curriculo favoreciendo la
elaboracion de modelos abiertos de programacion docente y de materia-
les didacticos que atiendan a las diferentes necesidades de los alumnos
y las alumnas y de los equipos educativos, bajo los principios del DUA.

4. Se impulsara que los centros establezcan medidas de flexibiliza-
cién en la organizacion de las areas, las ensefianzas, los espacios y los
tiempos y promuevan alternativas metodoldgicas, con el objetivo de
personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de
todo el alumnado.

5. Los centros fijaran la concrecién de los curriculos establecidos
por este decreto y la incorporaran a su proyecto educativo, que impul-
sara y desarrollara los principios, los objetivos y la metodologia propios
de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de una ciudadania
activa.

6. Los centros promoveran compromisos educativos con las fami-
lias o los tutores o tutoras legales de su alumnado, en los que se con-
signen las actividades que los integrantes de la comunidad educativa
se comprometan a desarrollar para facilitar el progreso académico del
alumnado.

Articulo 16. Tiempo escolar

De acuerdo con lo que establece el articulo 12 del Real decreto
157/2022.

1. En el anexo IV de este decreto se establece, para cada uno de los
ciclos de la etapa y para las diferentes areas de la Educacién Prima-
ria, el horario escolar de acuerdo con lo que determina el Real decreto
157/2022 para las ensefianzas minimas.

2. El horario escolar correspondiente a las ensefianzas minimas de
los ambitos es el resultante de la suma de las areas que se integren en
estos.

3. El horario asignado a las éreas o, en su caso, a los &mbitos tiene
que entenderse como el tiempo necesario para el trabajo en cada una de
estas, sin menoscabo del caracter global e integrador de la etapa, favo-
reciendo la igualdad de oportunidades y la cohesién social.

4. En este decreto se describe el tiempo por ciclo del que dispondran
los centros para garantizar el desarrollo integrado de todas las com-
petencias de la etapa y la incorporacion de los contenidos de caracter
transversal a todas las areas y ambitos, desde un enfoque globalizador
que impulse el desarrollo sostenible y la ciudadania local y global, tal
como se recoge al anexo 1V de este decreto.

5. Las sesiones deben tener una duracion de 45 o 60 minutos.

6. La agrupacion de horas se tiene que realizar respetando que la
suma global de las horas por semana dedicadas a cada ciclo y area cum-
pla con lo que establece el anexo IV de este decreto.

Articulo 17. El espacio escolar

1. Todos los espacios de la escuela son educativos y tienen que per-
mitir generar un clima de bienestar.

2. Tienen que ser acogedores, ordenados y estéticamente cuidados,
y ofrecer oportunidades de juego, de libertad de movimiento, de rela-
cién, de exploracion y de descanso.

3. Los centros educativos tienen que dirigir sus practicas y la gestion
de los espacios hacia la sostenibilidad y el respeto al medio ambiente.
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4. El centre ha d’incorporar en la seua vida diaria conductes ecosos-
tenibles que reduisquen els residus d’un sol Us i promoure el reciclatge
de materials.

5. Els espais exteriors han de comptar amb elements naturals que
permeten actuar i interactuar en contacte amb el medi natural i social. Al
mateix temps, han de poder convertir-se en ecosistemes per a la fauna
autoctona de la forma més naturalitzada possible.

6. L’equip educatiu ha de dissenyar espais i contextos significatius,
rics en oportunitats i de relacions, que potencien I’autonomia, la comu-
nicacid, la curiositat natural i els desitjos d’aprendre de I’alumnat, i al
mateix temps, oferir I’espai com un lloc de convivéncia i d’investigacio
per a I’alumnat.

Article 18. Distribuci¢ de la jornada escolar

1. La jornada escolar transcorre entre les 09.00 h i les 17.00 h. En
les condicions que estableix la normativa vigent sobre la modificacié de
la jornada escolar, es podra iniciar abans de les 9 hores del mati.

2. L’organitzacié de I’horari lectiu pot desenvolupar-se en tres tipus
de jornada: partida, continua i flexible o mixta.

3. Es pot modificar la jornada autoritzada a través dels procediments
previstos per I’administracié competent en la normativa vigent.

4. Aixi mateix, aquells centres amb jornada partida que vulguen
realitzar modificacions no significatives de I’horari, podran fer-ho a
través dels procediments establits.

5. El procés d’aprenentatge ha de desenvolupar-se en I’aula en el
temps lectiu a través de les situacions d’aprenentatge en contextos sig-
nificatius. Quan es plantegen tasques fora de I’horari lectiu, s’han d’or-
ganitzar com a inici d’un procés d’investigacio en metodologies com
I’aprenentatge basat en projectes, per a fomentar habits de lectura o per
a consolidar aprenentatges de manera independent, sense que suposen
allargar la jornada escolar. A més, és sera necessaria una coordinacio
préevia per part de I’equip docent.

CAPITOL Il
Orientacio educativa i acci6 tutorial

Article 19. Orientacié educativa

1. L’orientaci6 educativa és un element substancial, que dona suport
a la intervenci6 educativa i a I’avaluacio, i contribueix a la dinamitzacié
pedagogica, a la qualitat i a la innovacid.

2. L’orientaci6 educativa com a part de la funci6 docent i s’integra
en el procés educatiu a través de diferents ambits d’actuacio: la docén-
cia, la tutoria i la coordinacio pedagogica.

3. L’orientaci6 educativa, descrita en I’apartat anterior, consisteix en
el conjunt d’actuacions de I’equip docent, programades, sistematitzades
i avaluades en el marc de la programacio general anual de centre, per a
garantir el desenvolupament integral de I’alumne i de I’alumna i I’acom-
panyament personalitzat al llarg de la seua escolaritzacié que li propor-
cione autoconeixement i autonomia i els guie en la presa de decisions.
Requereix que els equips de centre incorporen estratégies didactiques i
pedagogiques afavoridores de la personalitzacié de I’aprenentatge i de
I’autonomia de I’alumnat.

4. El projecte educatiu de centre ha de contemplar les linies estra-
tegiques de I’orientacid i definir el model d’accio tutorial d’acord amb
aquestes: ensenyament-aprenentatge, igualtat i convivencia, transicio i
acollida i orientacio académica i professional.

5. En Educacid Primaria, I’orientacid i I’accié tutorial han d’acom-
panyar el procés educatiu individual i col-lectiu de I’alumnat. Cal
fomentar en I’etapa el respecte mutu i la cooperacié entre iguals, amb
especial atenci6 a la igualtat de genere.

Article 20. Acci6 tutorial

1. La tutoria constitueix el nivell basic de contacte personal entre
professor i alumnat i entre professor i familia, i forma part de la funcié
docent. La persona tutora ha de vetlar, especialment, pel desenvolupa-
ment personal de I’alumnat, el seu benestar i per I’assoliment progressiu
de les competencies.

4. El centro tiene que incorporar en su vida diaria conductas ecosos-
tenibles que reduzcan los residuos desechables y promover el reciclaje
de materiales.

5. Los espacios exteriores tienen que contar con elementos naturales
gue permitan actuar e interactuar en contacto con el medio natural y
social. Al mismo tiempo, tienen que poder convertirse en ecosistemas
para la fauna autéctona de la manera mas naturalizada posible.

6. El equipo educativo tiene que disefiar espacios y contextos signi-
ficativos, ricos en oportunidades y de relaciones, que potencien la auto-
nomia, la comunicacion, la curiosidad natural y los deseos de aprender
del alumnado, y, al mismo tiempo, ofrecer el espacio como un lugar de
convivencia y de investigacion para el alumnado.

Articulo 18. Distribucion de la jornada escolar

1. La jornada escolar transcurre entre las 09.00 h y las 17.00 h. En
las condiciones que establece la normativa vigente sobre la modifica-
cion de la jornada escolar, se podra iniciar antes de las 9 horas de la
mafiana.

2. La organizacion del horario lectivo puede desarrollarse en tres
tipos de jornada: partida, contintia y flexible o mixta.

3. Se puede modificar la jornada autorizada a través de los proce-
dimientos previstos por la administracion competente en la normativa
vigente.

4. Asi mismo, los centros con la jornada partida que quieran realizar
modificaciones no significativas del horario podran hacerlo a través de
los procedimientos establecidos.

5. El proceso de aprendizaje tiene que desarrollarse en el aula en el
tiempo lectivo a través de las situaciones de aprendizaje en contextos
significativos. Cuando se plantean tareas fuera del horario lectivo, se
tienen que organizar como inicio de un proceso de investigacion en
metodologias como el aprendizaje basado en proyectos, para fomentar
habitos de lectura o para consolidar aprendizajes de manera indepen-
diente, sin que supongan alargar la jornada escolar. Ademas, sera nece-
saria una coordinacion previa por parte del equipo docente.

CAPITULO IlI
Orientacion educativa y accion tutorial

Articulo 19. Orientacién educativa

1. La orientacion educativa es un elemento sustancial, que apoya a
la intervencion educativa y a la evaluacion, y contribuye a la dinamiza-
cién pedagdgica, a la calidad y a la innovacion.

2. La orientacién educativa forma parte de la funcién docente y se
integra en el proceso educativo a través de diferentes ambitos de actua-
cion: la docencia, la tutoria y la coordinacién pedagdgica.

3. La orientacidn educativa, descrita en el apartado anterior, consiste
en el conjunto de actuaciones del equipo docente, programadas, siste-
matizadas y evaluadas en el marco de la programacion general anual de
centro, para garantizar el desarrollo integral del alumno y de la alumna
y el acompafiamiento personalizado a lo largo de su escolarizacion que
le proporcione autoconocimiento y autonomia y los guie en la toma de
decisiones. Requiere que los equipos de centro incorporen estrategias
didacticas y pedagdgicas que favorezcan la personalizacién del apren-
dizaje y de la autonomia del alumnado.

4. El proyecto educativo de centro tiene que contemplar las lineas
estratégicas de la orientacion y definir el modelo de accidn tutorial de
acuerdo con estas: ensefianza-aprendizaje, igualdad y convivencia, tran-
sicién y acogida y orientacion académica y profesional.

5. En Educacion Primaria, la orientacion y la accion tutorial deben
acompaniar al proceso educativo individual y colectivo del alumnado.
Hay que fomentar en la etapa el respeto mutuo y la cooperacién entre
iguales, con una atencion especial a la igualdad de género.

Articulo 20. Accion tutorial

1. La tutoria constituye el nivel basico de contacto personal entre
profesorado y alumnado y entre profesorado y familia, y forma parte de
la funcion docente. La persona tutora tiene que velar especialmente por
el desarrollo personal del alumnado, su bienestar y por el logro progre-
sivo de las competencias.



Num. 9402 / 10.08.2022

N
DIARI OFICIAL

DE LA GENERALITAT VALENCIANA

41177

2. La finalitat de I’accié tutorial és contribuir, juntament amb les
families, al desenvolupament personal i social de I’alumnat, tant en
I’ambit académic com en el personal i social, i realitzar el sequiment
individual i col-lectiu de I’alumnat per part de tot el professorat.

3. L’accio tutorial comporta el seguiment individual, amb un acom-
panyament personalitzat i de grup per part de tots els i les docents, amb
I’aplicacié de propostes pedagogiques que contribueixen a la cohesio
social dels i les alumnes. Aixi mateix, promou la implicacio, de manera
activa, de I’alumnat en el seu procés d’aprenentatge i en el seu desen-
volupament personal i social.

4. Des de la tutoria es coordinara la intervencid educativa del con-
junt dels docents i les docents i es mantindra una relacié permanent
amb les mares, els pares, les tutores o els tutors legals; a fi de facilitar
I’exercici dels drets reconeguts en la legislaci6 vigent.

5. Correspon a la persona tutora la relacié amb les families o tutors
o tutores legals de I’alumne i la formalitzacid i emplenament de la docu-
mentacié académica que siga necessaria i la coordinacié de I’equip edu-
catiu en relacié amb la gestié pedagogica de I’alumnat.

6. L’elaboraci6 dels informes de final d’etapa ha de ser duta a terme
per a tot I’alumnat per la persona que exercisca la tutoria. Aixi mateix,
seran posats a la disposicid de les families per al seguiment de I’itine-
rari formatiu i desenvolupament competencial del seu fill, filla, tutelat
o tutelada.

7. Des de I’inici de I’etapa, i especialment en el tercer cicle, la tuto-
ria ha de coordinar la incorporacio de les actuacions associades a la
linia estrategica d’orientaci6 educativa i professional que incloguen,
almenys, el descobriment progressiu d’estudis i professions, aixi com
la generacid d’interessos vocacionals lliures d’estereotips de génere i de
I’assignacio de rols en funci6 del sexe.

8. La persona tutora ha de realitzar les entrevistes individuals i
col-lectives que asseguren un seguiment apropiat de I’alumnat i el tras-
llat de la informaci6 adequada a les mares, pares o tutors legals.

9. Per al desenvolupament de I’accid tutorial, el tutor o tutora dedi-
cara una sessio setmanal amb I’alumnat en cada nivell educatiu, tal com
es recull a I’annex V.

CAPITOL IV
Projecte educatiu i gestié pedagogica

Article 21. Projecte educatiu

1. El projecte educatiu és una eina Gtil per a cohesionar I’equip
educatiu, ja que requereix reflexionar i prendre acords que permeten
revisar, actualitzar i consensuar els principis i valors que atorguen iden-
titat al centre, i que permetra definir la linia pedagogica del centre, i que
permetra definir la linia pedagogica del centre.

2. El projecte educatiu ha de preveure els aspectes essencials en
relacié amb I’aplicacid dels criteris d’organitzacio i gestio pedagogica,
les prioritats i els plantejaments educatius, els criteris d’inclusié edu-
cativa, els recursos disponibles, la concreci6 i el desenvolupament del
curriculum i I’orientacié de I’alumnat, a fi de completar una xarxa de
suports a I’aprenentatge que es desenvolupe mitjancant el projecte de
direccié i la programacié general anual.

3. En el cas dels centres rurals agrupats, aquests han de compartir
el mateix projecte educatiu, les mateixes normes d’organitzacio i fun-
cionament i la mateixa programacio6 general anual, que ha de respectar
i tindre en compte la singularitat de cadascuna de les escoles que I’in-
tegren.

4. El projecte educatiu ha de proposar entorns d’aprenentatge flexi-
bles i creatius que oferisquen opcions variades per a donar una resposta
ajustada a les necessitats educatives de I’alumnat, buscant la persona-
litzacid de I’aprenentatge, respectant els diferents ritmes de treball i
dissenyant activitats i materials que permeten avancar a tots i cadascun
dels i de les alumnes.

5. Els centres educatius han de difondre el seu projecte educatiu i
han d’establir compromisos amb la comunitat educativa i I’entorn, per
a incentivar I’aprenentatge de I’alumnat i afavorir la corresponsabilit-
zacio del centre, la familia i la societat respecte del procés educatiu de
I’alumne o alumna. Aquest compromis es pot concretar, en propostes

2. La finalidad de la accion tutorial es contribuir, junto con las fami-
lias, al desarrollo personal y social del alumnado, tanto en el &mbito
académico como en el personal y social, y realizar el seguimiento indi-
vidual y colectivo del alumnado por parte de todo el profesorado.

3. La accion tutorial comporta el seguimiento individual, con un
acompafiamiento personalizado y de grupo por parte de todos los y las
docentes, con la aplicacion de propuestas pedagodgicas que contribuyen
a la cohesion social de los alumnos y las alumnas. Asi mismo, promueve
la implicacion, de manera activa, del alumnado en su proceso de apren-
dizaje y en su desarrollo personal y social.

4. Desde la tutoria se coordinaré la intervencion educativa del con-
junto de los y las docentes y se mantendra una relacién permanente con
las madres, los padres, las tutoras o los tutores legales; con el objetivo
de facilitar el ejercicio de los derechos reconocidos en la legislacién
vigente.

5. Corresponde a la persona tutora la relacion con las familias o
tutores o tutoras legales del alumno y la formalizacién y cumplimen-
tacion de la documentacion académica que sea necesaria y la coordi-
nacion del equipo educativo en relacion con la gestion pedagégica del
alumnado.

6. La elaboracion de los informes de final de etapa la tiene que
Ilevar a cabo para todo el alumnado la persona que ejerza la tutoria. Asi
mismo, se pondran a disposicion de las familias para el seguimiento del
itinerario formativo y desarrollo competencial de su hijo, hija, tutelado
o tutelada.

7. Desde el inicio de la etapa, y especialmente en el tercer ciclo, la
tutoria tiene que coordinar la incorporacion de las actuaciones asociadas
a la linea estratégica de orientacion educativa y profesional que inclu-
yan, al menos, el descubrimiento progresivo de estudios y profesiones,
asi como la generacion de intereses vocacionales libres de estereotipos
de género y de la asignacion de roles en funcién del sexo.

8. La persona tutora tiene que realizar las entrevistas individuales
y colectivas que aseguren un seguimiento apropiado del alumnado y
el traslado de la informacién adecuada a las madres, padres o tutores
legales.

9. Para el desarrollo de la accion tutorial, el tutor o tutora dedicaré
una sesion semanal con el alumnado en cada nivel educativo, tal y como
se recoge en el anexo IV.

CAPITULO IV
Proyecto educativo y gestion pedagégica

Articulo 21. Proyecto educativo

1. El proyecto educativo es una herramienta Gtil para cohesionar
el equipo educativo, ya que requiere reflexionar y tomar acuerdos que
permitan revisar, actualizar y consensuar los principios y valores que
otorgan identidad al centro y que permitira definir la linea pedagégica
del centro.

2. El proyecto educativo tiene que prever los aspectos esenciales
en relacion con la aplicacion de los criterios de organizacion y gestion
pedagogica, las prioridades y los planteamientos educativos, los cri-
terios de inclusion educativa, los recursos disponibles, la concrecion
y el desarrollo del curriculo y la orientacion del alumnado, a fin de
completar una red de apoyos al aprendizaje que se desarrolle mediante
el proyecto de direccion y la programacion general anual.

3. En el caso de los centros rurales agrupados, estos tienen que com-
partir el mismo proyecto educativo, las mismas normas de organizacion
y funcionamiento y la misma programacion general anual, que tiene que
respetar y tener en cuenta la singularidad de cada una de las escuelas
que lo integran.

4. El proyecto educativo tiene que proponer entornos de aprendi-
zaje flexibles y creativos que ofrezcan opciones variadas para dar una
respuesta ajustada a las necesidades educativas del alumnado, buscando
la personalizacién del aprendizaje, respetando los diferentes ritmos de
trabajo y disefiando actividades y materiales que permitan avanzar a
todos y cada uno de los alumnos y de las alumnas.

5. Los centros educativos tienen que difundir su proyecto educativo
y tienen que establecer compromisos con la comunidad educativa y
el entorno, para incentivar el aprendizaje del alumnado y favorecer la
corresponsabilizacion del centro, la familia y la sociedad respecto del
proceso educativo del alumno o alumna. Este compromiso se puede
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coordinades d’activitats educatives, per part dels agents socioeducatius
de I’entorn.

6. Cada centre educatiu, d’acord amb I’autonomia pedagogica i
organitzativa propia, ha d’elaborar un projecte educatiu que definisca la
identitat del centre i la seua particularitat. Ha d’incloure, juntament amb
els aspectes indicats en les regulacions vigents referent a I’organitzacio i
funcionament dels centres d’Educacio Primaria, els segiients elements:

a) La linia pedagogica del centre.
b) Les mesures organitzatives per a la coordinaci6 del procés de
continuitat entre les etapes.

Article 22. Concreci6 curricular de centre i proposta pedagogica de
cicle

1. La concreci6 curricular és un document que forma part del pro-
jecte educatiu del centre i I’elabora la Comissio de coordinaci6 pedago-
gica (COCOPE) amb els criteris establits pel claustre.

2. El claustre aprovara la concreci6 curricular per tal d’impulsar i
desenvolupar els principis, els objectius i linia pedagogica propia, ade-
quar-ho al context del centre i garantir la continuitat del procés educatiu.

3. Els centres han de desenvolupar, completar, adequar i concre-
tar per a cada nivell els elements del curriculum establits en I’annex
111 d’aquest decret, adaptant-lo a les caracteristiques personals de cada
alumne o alumna, aixi com a la seua realitat socioeducativa. Aquests
acords han de formar part de la proposta pedagogica per a cada cicle,
que s’ha de recollir en la concrecid curricular del centre.

4. L’equip de cicle, coordinat i dirigit per la persona coordinadora, i
en el cas dels centres privats, I’0rgan amb competencies analogues, han
d’elaborar la proposta pedagogica de cicle, després de reflexionar de
manera compartida sobre el sentit de les seues actuacions, la coherencia
de les propostes que ofereixen als xiquets i xiquetes i I’adequaci6 de
I’organitzacio i seleccio dels materials.

5. La proposta pedagogica per a cada cicle ha de concretar els ele-
ments del curriculum necessaris per a planificar I’accié educativa, aixi
com els instruments de recollida i registre d’informacid, i la resposta
educativa per a la inclusio. La proposta incloura, almenys, els segiients
elements: la concreci6 de les competencies especifiques en el cicle en
questio, la seleccio dels sabers basics necessaris per a adquirir i des-
envolupar les competéncies especifiques, i la concreci6 dels criteris
d’avaluacié de les competéncies especifiques.

Aquests acords han de formar part de la proposta pedagogica per
a cada cicle, que s’ha de recollir en la concreci6 curricular del centre.

6. La concrecid curricular, a més de la proposta pedagogica prevista
en el punt 5, ha d’incloure:

a) Els models d’informes d’avaluacié per a cada un dels cicles de
I’etapa.

b) Els instruments de recollida i de registre de la informacio.

7. La Inspeccié d’Educacio ha d’assessorar, supervisar i realitzar el
seguiment de la concreci6 curricular de centre, a través de les propostes
pedagogiques de cicle i de les programacions d’aula, d’acord amb els
plans d’actuaci6 determinats per I’Administracié educativa.

Article 23. Programacions d’aula

1. La programacid, fruit de la reflexié pedagogica s’ha de consi-
derar un instrument flexible i obert, en construccid, revisié i millora
constants.

2. Cada docent ha d’elaborar i avaluar les programacions d’aula de
cadascuna de les arees o ambits que imparteix, en coherencia amb la
linia pedagogica descrita en el projecte educatiu del centre i els criteris
acordats en la proposta pedagogica de cicle.

3. En les programacions d’aula els o les mestres que intervenen
en un mateix grup, coordinats per la figura del tutor o tutora, han de
projectar les intencions educatives del mestre o mestra per a cada nive-
Il educatiu i area en I’organitzacio de les situacions d’aprenentatge i
desenvolupament que s’oferiran al grup classe en el context educatiu
d’acord amb les caracteristiques, els interessos i necessitats col-lectives
i individuals de I’alumnat.

4. La programacid d’aula ha de realitzar-se a partir d’una seqiiéncia
de situacions contextualitzades en entorns reals i significatius. L apre-

concretar, en propuestas coordinadas de actividades educativas, por
parte de los agentes socioeducativos del entorno.

6. Cada centro educativo, de acuerdo con la autonomia pedag6-
gica y organizativa propia, tiene que elaborar un proyecto educativo
que defina la identidad del centro y su particularidad. Tiene que incluir,
junto con los aspectos indicados en las regulaciones vigentes en lo refe-
rente a la organizacion y funcionamiento de los centros de Educacion
Primaria, los elementos siguientes:

a) La linea pedagdgica del centro.

b) Las medidas organizativas para la coordinacion del proceso de
continuidad entre las etapas.

Articulo 22. Concrecion curricular de centro y propuesta pedagdgica
de ciclo

1. La concrecidn curricular es un documento que forma parte del
proyecto educativo del centro y la elabora la Comisién de coordinacion
pedagégica (COCOPE) con los criterios establecidos por el claustro.

2. El claustro aprobara la concrecion curricular para impulsar y
desarrollar los principios, los objetivos y la linea pedagdgica propia;
adecuarlo al contexto del centro y garantizar la continuidad del proceso
educativo.

3. Los centros tienen que desarrollar, completar, adecuar y concre-
tar el curriculo establecido en este decreto, adaptandolo a las caracte-
risticas personales de cada alumno o alumna, asi como a su realidad
socioeducativa. Estos acuerdos tienen que formar parte de la propuesta
pedagogica para cada ciclo, que se tiene que recoger en la concrecion
curricular del centro.

4. El equipo de ciclo, coordinado y dirigido por la persona coordina-
dora, y, en el caso de los centros privados, el 6rgano con competencias
analogas, tiene que elaborar la propuesta pedagdgica de ciclo, después
de reflexionar de manera compartida sobre el sentido de sus actuacio-
nes, la coherencia de las propuestas que ofrecen a los nifios y las nifias y
la adecuacion de la organizacion y seleccion de los materiales.

5. La propuesta pedagdgica para cada ciclo tiene que concretar los
elementos del curriculo necesarios para planificar la accién educativa,
asi como los instrumentos de recogida y registro de informacion, y la
respuesta educativa para la inclusion. La propuesta incluira, al menos,
los elementos siguientes: la concrecidn de las competencias especificas
en el ciclo en cuestidn, la seleccion de los saberes basicos necesarios
para adquirir y desarrollar las competencias especificas, y la concrecion
de los criterios de evaluacién de las competencias especificas.

Estos acuerdos tienen que formar parte de la propuesta pedagdgica
para cada ciclo, que se tiene que recoger en la concrecion curricular
del centro.

6. La concrecion curricular, ademas de la propuesta pedagdgica pre-
vista en el punto 5, tiene que incluir:

a) Los modelos de informes de evaluacién para cada uno de los
ciclos de la etapa.

b) Los instrumentos de recogida y de registro de la informacion.

7. La Inspeccion de Educacion tiene que asesorar, supervisar y rea-
lizar el seguimiento de la concrecidn curricular de centro, a través de
las propuestas pedagogicas de ciclo y de las programaciones de aula, de
acuerdo con los planes de actuacién determinados por la Administracion
educativa.

Articulo 23. Programaciones de aula

1. La programacion, fruto de la reflexion pedagogica, se tiene que
considerar un instrumento flexible y abierto, en construccion, revision
y mejora constantes.

2. Cada docente tiene que elaborar y evaluar las programaciones de
aula de cada una de las areas o ambitos que imparte, en coherencia con
la linea pedagdgica descrita en el proyecto educativo del centro y los
criterios acordados en la propuesta pedagégica de ciclo.

3. Las programaciones de aula es donde los maestros o las maestras
que intervienen en un mismo grupo, coordinados por la figura del tutor
o tutora de ciclo, tienen que proyectar sus intenciones educativas para
cada nivel educativo y area en la organizacion de las situaciones de
aprendizaje y desarrollo que se ofreceran al grupo clase en el contexto
educativo de acuerdo con las caracteristicas, los intereses y necesidades
colectivas e individuales del alumnado.

4. La programacion de aula de las areas o &mbitos de los diferentes
niveles de los equipos educativos tiene que realizarse a partir de una
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nentatge basat en situacions permet organitzar la docéncia basant-se en
una col-lecci6 de contextos, reptes i circumstancies del mon real, dels
quals deriven problemes i preguntes que cal contestar i que entrella-
cen els sabers, és a dir, els coneixements, les destreses, els valors i les
actituds amb les capacitats associades a les competencies especifiques
corresponents.

5. Dins de la programaci6 d’aula s’han de reflectir per cada nivell,
grup i area 0 ambit:

a) Les situacions d’aprenentatge adaptades a les caracteristiques
del grup,

b) Els criteris d’avaluaci6 associats a les situacions d’aprenentatge
plantejades

c) L’organitzacio dels espais d’aprenentatge,

d) La distribuci6 del temps,

e) La selecci6 i organitzacio dels recursos i materials,

f) Les mesures d’atenci6 per a la resposta educativa per la inclusio;

g) Aixi com els instruments de recollida d’informaci6 i models de
registre.

6. En les programacions d’aula, s’han de preveure les adequacions
necessaries per a atendre des d’una perspectiva inclusiva I’alumnat amb
necessitat especifica de suport educatiu, tenint en compte els principis
del DUA.

7. El tutor o tutora, coordinara en un Gnic document la programacio
d’aula per a un nivell educatiu i grup.

8. Una vegada elaborades les programacions d’aula, aquestes han
d’estar a disposici6 de tots els membres de la comunitat educativa, que
ha de poder accedir-hi en qualsevol moment.

Article 24. Recursos i materials didactics

1. Els diferents recursos i materials pedagogics i didactics que s’uti-
litzen en els centres educatius han de respondre als principis d’equitat,
inclusio i de cohesi6 social, aixi com ajustar-se a les necessitats educa-
tives de tot I’alumnat en el context educatiu. La seleccio, coherencia i
supervisio es realitzara a través dels organs designats i tal com preveu la
normativa reguladora del funcionament dels centres educatius.

2. El disseny i la creacio dels diferents recursos i materials peda-
gogics i didactics han de permetre I’avang de tot I’alumnat tenint en
compte els seglients aspectes:

a) la mirada global i respectuosa amb totes les cultures des d’una
perspectiva critica,

b) I’eliminacié de barreres d’accés i de comunicacid,

c) la perspectiva de génere, tot promovent-ne la igualtat,

d) el llenguatge inclusiu,

e) la presencia equitativa de dones i homes en els diferents ambits,

f) I’eliminacio6 de barreres d’accés i de comunicacio,

g) la diversitat i riquesa de materials,

h) que estiguen lliures d’estereotips sexistes o discriminatoris.

3. Correspon als centres educatius, en el marc de la seua autonomia,
triar els materials curriculars, sempre que s’adapten al rigor cientific
adequat a I’edat de I’alumnat i al curriculum establit per la conselleria
competent en materia d’educacio. Els materials han de reflectir i fomen-
tar el respecte als principis, valors, llibertats, drets i deures constitucio-
nals i estatutaris, aixi com als principis i valors recollits en la Llei orga-
nica 1/2004, de 28 de desembre, de mesures de protecci6 integral contra
la violencia de génere, als quals ha d’ajustar-se tota I’activitat educativa.

4. La conselleria competent en matéria d’educacio vetlara per I’ela-
boracid i Us de materials educatius lliures d’estereotips sexistes o dis-
criminatoris i perqué respecten la igualtat de génere.

5. Es promoura I’Us i I’elaboracié de materials didactics i instru-
ments d’avaluacié que promoguen la implicacio6 i el compromis de
I’alumnat.

secuencia de situaciones contextualizadas en entornos reales y significa-
tivos. El aprendizaje basado en situaciones permite organizar la docen-
cia basandose en una coleccion de contextos, retos y circunstancias del
mundo real, de los que derivan problemas y preguntas que hay que
contestar y que entrelazan los saberes, es decir, los conocimientos, las
destrezas, los valores y las actitudes con las capacidades asociadas a las
competencias especificas correspondientes.

5. Dentro de la programacidn de aula se tienen que reflejar para
cada nivel, grupo i area 0 ambito:

a) Las situaciones de aprendizaje adaptadas a las caracteristicas
del grupo,

b) Los criterios de evaluacion asociados a las situaciones de apren-
dizaje planteadas,

c) La organizacion de los espacios de aprendizaje,

d) La distribucion del tiempo.

e) La seleccion y organizacion de los recursos y materiales.

f) Las medidas de atencion para la respuesta educativa por la inclu-
sién,

g) Asi como los instrumentos de recogida de informacion y modelos
de registro.

6. En las programaciones de aula, se tienen que prever las adecua-
ciones necesarias para atender desde una perspectiva inclusiva al alum-
nado con necesidad especifica de apoyo educativo, teniendo en cuenta
los principios del DUA.

7. El tutor o tutora, coordinara en un Unico documento la programa-
cion de aula para un nivel educativo y grupo.

8. Una vez elaboradas las programaciones de aula, estas tienen que
estar a disposicion de todos los miembros de la comunidad educativa,
que tiene que poder acceder en cualquier momento.

Articulo 24. Recursos y materiales didacticos

1. Los diferentes recursos y materiales pedagdgicos y didacticos
que se utilizan en los centros educativos tienen que responder a los
principios de equidad, inclusion y de cohesion social, asi como ajus-
tarse a las necesidades educativas de todo el alumnado en el contexto
educativo. La seleccion, coherencia y supervision se realizard a través
de los 6rganos designados y tal como prevé la normativa reguladora del
funcionamiento de los centros educativos.

2. El disefio y la creacién de los diferentes recursos y materiales
pedag6gicos y didacticos tienen que permitir el avance de todo el alum-
nado teniendo en cuenta los aspectos siguientes:

a) La mirada global y respetuosa con todas las culturas desde una
perspectiva critica,

b) la eliminacion de barreras de acceso y de comunicacion,

c) la perspectiva de género, promoviendo la igualdad,

d) el lenguaje inclusivo,

e) la presencia equitativa de mujeres y hombres en los diferentes
ambitos,

f) la eliminacion de barreras de acceso y de comunicacion,

g) la diversidad y riqueza de materiales,

h) que estén libres de estereotipos sexistas o discriminatorios.

3. Corresponde a los centros educativos, en el marco de su auto-
nomia pedagdgica, elegir los materiales curriculares, siempre que se
adapten al rigor cientifico adecuado a la edad del alumnado y al curri-
culo establecido por la conselleria competente en materia de educacion.
Los materiales tienen que reflejar y fomentar el respeto a los principios,
valores, libertades, derechos y deberes constitucionales y estatutarios,
asi como a los principios y valores recogidos en la Ley organica 1/2004,
de 28 de diciembre, de medidas de proteccion integral contra la violen-
cia de género, a los que tiene que ajustarse toda la actividad educativa.

4. La conselleria competente en materia de educacion velara por la
elaboracion y uso de materiales educativos libres de estereotipos sexis-
tas o discriminatorios y por el respeto en estos de la igualdad de género.

5. Se promovera el uso y la elaboracion de materiales didacticos e
instrumentos de evaluacién que promuevan la implicacién y el compro-
miso del alumnado.
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CAPITOLV
Mesures de resposta educativa per a la inclusié

Article 25. Organitzacié de la resposta educativa per a tot I’alumnat

1. Els i les docents han d’orientar el seu treball cap a I’éxit edu-
catiu de tot I’alumnat, com és propi del sistema educatiu universal al
qual aspirem. Els enfocaments educatius com el disseny universal per
a I’aprenentatge afavoreixen I’assoliment de les competéncies i la par-
ticipacio de tot I’alumnat.

2. L’atenci6 educativa a I’alumnat comprén el conjunt de mesures
i suports destinats a tot I’alumnat amb la finalitat d’afavorir el seu des-
envolupament personal i social i perqué avancen en I’assoliment de les
competéncies d’aquesta etapa educativa.

3. Les actuacions s’encaminaran al desenvolupament d’un model
inclusiu en el sistema educatiu valencia per a fer efectius els principis
d’equitat i igualtat d’oportunitats en I’accés, participacio, i aprenentatge
de tot I’alumnat, i aconseguir que els centres educatius es constituisquen
en elements dinamitzadors de la transformacio social cap a la igualtat i
la plena inclusié de totes les persones, especialment d’aquelles que es
troben en situacié de major vulnerabilitat i en risc d’exclusio.

4. Afi de reforcar la inclusio i assegurar el dret a una educacio6 de
qualitat, en aquesta etapa cal posar un emfasi especial en I’atenci6 per-
sonalitzada als alumnes i les alumnes, en la deteccid precog de les seues
necessitats especifiques i en I’establiment de mecanismes de suport i
reforg per a evitar la permanéncia en un mateix curs, particularment en
entorns socialment desfavorits.

5. Tots els alumnes i totes les alumnes son objecte de I’atenci6 edu-
cativa i han de beneficiar-se, en un context ordinari, de les mesures per
a I’accés, la participacid i I’aprenentatge, que podran estar organitzades
bé amb mitjans comuns o bé amb mitjans personalitzats. Aixi mateix,
aquestes mesures s’hauran d’organitzar tenint en compte els quatre
nivells de resposta, des de les mesures de centre fins a les mesures per-
sonalitzades. Tot amb la finalitat de garantir I’accés a I’educacio i I’exit
educatiu en condicions d’equitat i igualtat d’oportunitats.

6. Correspon a la conselleria amb competéncies en matéria educa-
tiva establir la regulacié que permeta als centres adoptar les mesures
necessaries per a respondre a les necessitats educatives concretes del
seu alumnat, tenint en compte els seus diferents ritmes i estils d’apre-
nentatge.

7. S’impulsara que els centres establisquen mesures de flexibilit-
zacio en I’organitzacio de les arees, els ensenyaments, els espais i els
temps, i que promoguen alternatives metodologiques, a fi de personalit-
zar i millorar I’aprenentatge i els resultats de tot I’alumnat.

8. Aquestes mesures, que formaran part del projecte educatiu dels
centres, estaran orientades a permetre que tot I’alumnat aconseguisca el
nivell d’acompliment esperat al final de I’Educacié Primaria, d’acord
amb el perfil d’eixida i la consecuci6 dels objectius de I’Educacio
Primaria; per la qual cosa en cap cas podran suposar una discriminacio
que impedisca les persones que se’n beneficien promocionar al seglient
cicle o etapa.

9. Els mecanismes de suport i refor¢ que hauran de posar-se en
practica tan prompte com es detecten dificultats d’aprenentatge seran
tant organitzatius com curriculars i metodologics. Entre aquests, podran
considerar-se I’adequacio6 personalitzada de les programacions d’au-
la, programes personalitzats per a I’adquisicid i I’Us funcional de la
comunicacio: del llenguatge i de la parla, la codocéncia, la cotutoria,
el refor¢ pedagogic, I’enriquiment curricular, actuacions i programes
d’ensenyament intensiu de les llengles, flexibilitzacions i adequacions
del curriculum aixi com adaptacions d’accés i de participacio.

10. Pel que fa a I’atencié a I’alumnat amb necessitats educatives
especials, a I’alumnat amb dificultats especifiques d’aprenentatge, a
I’alumnat amb integracio tardana en el sistema educatiu valencia, a
I’alumnat en situaci6 de vulnerabilitat socioeducativa i cultural, a
I’alumnat d’altes capacitats, a la identificacio, valoracid i intervencié de
necessitats especifiques de suport educatiu de tot I’alumnat i al pla d’ac-
tuacio personalitzat, cal complir el que es disposa en la norma que regu-
la I’organitzacio de la resposta educativa per a la inclusi6 de I’alumnat
en els centres sostinguts amb fons pablics del sistema educatiu valencia.

CAPITULO V
Medidas de respuesta educativa para la inclusion

Articulo 25. Organizacion de la respuesta educativa

1. Los y las docentes tienen que orientar su trabajo hacia el éxito
educativo de todo el alumnado, como es propio del sistema educativo
universal al que aspiramos. Los enfoques educativos como el disefio
universal para el aprendizaje favorecen el logro de las competencias y
la participacion de todo el alumnado.

2. La atencidn educativa al alumnado comprende el conjunto de
medidas y apoyos destinados a todo el alumnado con el fin de favorecer
su desarrollo personal y social y para que avancen en el logro de las
competencias de esta etapa educativa.

3. Las actuaciones se encaminaran al desarrollo de un modelo inclu-
sivo en el sistema educativo valenciano para hacer efectivos los princi-
pios de equidad e igualdad de oportunidades en el acceso, participacion
y aprendizaje de todo el alumnado, y conseguir que los centros educa-
tivos se constituyan en elementos dinamizadores de la transformacion
social hacia la igualdad y la plena inclusion de todas las personas, en
especial de las que se encuentren en situacion de mayor vulnerabilidad
y en riesgo de exclusion.

4. Afin de reforzar la inclusion y asegurar el derecho en una edu-
cacion de calidad, en esta etapa hay que poner un énfasis especial en la
atencion personalizada a los alumnos y alumnas, a la deteccién tempra-
na de sus necesidades especificas y al establecimiento de mecanismos
de apoyo y refuerzo para evitar la permanencia en un mismo curso,
particularmente en entornos socialmente desfavorecidos.

5. Todos los alumnos y todas las alumnas son objeto de la atencion
educativa y tienen que beneficiarse, en un contexto ordinario, de las
medidas para el acceso, la participacion y el aprendizaje, que podran
estar organizadas bien con medios comunes o bien con medios perso-
nalizados. Asi mismo, estas medidas se tendran que organizar teniendo
en cuenta los cuatro niveles de respuesta, desde las medidas de centro
hasta las medidas personalizadas. Todo con el fin de garantizar el acceso
a la educacion y el éxito educativo en condiciones de equidad e igualdad
de oportunidades.

6. Corresponde a la conselleria con competencias en materia educa-
tiva establecer la regulacion que permita a los centros adoptar las medi-
das necesarias para responder a las necesidades educativas concretas
de su alumnado, teniendo en cuenta sus diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje.

7. Se impulsaréa que los centros establezcan medidas de flexibiliza-
cién en la organizacion de las areas, las ensefianzas, los espacios y los
tiempos, y que promuevan alternativas metodolégicas, a fin de perso-
nalizar y mejorar el aprendizaje y los resultados de todo el alumnado.

8. Estas medidas, que formaran parte del proyecto educativo de los
centros, estaran orientadas a permitir que todo el alumnado consiga el
nivel de cumplimiento esperado al final de la Educacion Primaria, de
acuerdo con el perfil de salida y la consecucion de los objetivos de la
Educacion Primaria; por lo que en ningln caso podran suponer una dis-
criminacion que impida a las personas que se beneficien promocionar
al siguiente ciclo o etapa.

9. Los mecanismos de apoyo y refuerzo, que tendran que ponerse en
practica tan pronto como se detecten dificultades de aprendizaje, seran
tanto organizativos como curriculares y metodologicos. Entre estos,
podran considerarse: la adecuacion personalizada de las programaciones
de aula, programas personalizados para la adquisicion y el uso funcional
de la comunicacion, del lenguaje y del habla, la codocencia, la cotuto-
ria, el refuerzo pedagogico, el enriquecimiento curricular, actuaciones
y programas de ensefianza intensiva de las lenguas, flexibilizaciones
y adecuaciones del curriculo, asi como adaptaciones de acceso y de
participacion.

10. En cuanto a la atencidn al alumnado con necesidades educativas
especiales, al alumnado con dificultades especificas de aprendizaje, al
alumnado con integracion tardia en el sistema educativo valenciano,
al alumnado en situacion de vulnerabilidad socioeducativa y cultural,
al alumnado de altas capacidades, a la identificacién, valoracion e
intervencién de necesidades especificas de apoyo educativo de todo el
alumnado y al plan de actuacion personalizado, hay que cumplir lo que
dispone la norma que regula la organizacion de la respuesta educativa
para la inclusion del alumnado en los centros sostenidos con fondos
publicos del sistema educativo valenciano.
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11. Amb la finalitat que tot I’alumnat puga participar en les activi-
tats del seu grup classe i assolir els objectius i les competencies clau
de I’etapa, el professorat ha d’adequar les programacions d’aula als
diferents ritmes, estils i capacitats d’aprenentatge. Aquestes adequa-
cions s’han de realitzar durant tota I’etapa educativa i comporten la
planificacio de les situacions d’aprenentatge en diferents nivells d’am-
plitud, la utilitzacié de diverses metodologies, formes de representacio i
d’expressid, activitats i instruments d’avaluaci6. A més, han d’estimular
la motivacié i la implicacié de I’alumnat i promoure la interaccio, la
col-laboracio i la cooperaci6 entre iguals.

TITOL I
Avaluacio i promocid

CAPITOL I
Avaluacio

Article 26. Procés d’avaluacio

1. L’avaluacié de I’alumnat ha de ser continua, global i formativa,
i ha de tindre en compte el progrés en el conjunt dels processos d’apre-
nentatge. Com a component essencial de I’aprenentatge de I’alumnat,
forma part de la programacio d’aula.

2. L’avaluacid és una part essencial de I’educaci6 inclusiva i té els
segiients objectius: obtindre informacié sobre com aprén I’alumna o
I’alumne, identificar les seues necessitats, eliminar les barreres que
dificulten I’aprenentatge, valorar els seus progressos, organitzar la res-
posta educativa, aixi com promoure I’interés per millorar el seu procés
d’aprenentatge.

3. En el primer cicle d’Educacié Primaria, per avaluar el procés,
i no només el resultat, cal prioritzar I’Gs d’eines com I’observacio de
I’alumnat en els seus processos d’aprenentatge, graelles de registre de
I’evoluci6 dels aprenentatges, entrevistes orals, ribriques i documenta-
cions pedagogiques.

4. Només es contempla I’Us dels examens escrits com a proves d’ad-
quisicid de les competéncies especifiques en el segon i tercer cicle. En
cap cas, sera I’tnic instrument d’avaluacio i es recomana que es realit-
zen de forma puntual.

5. Per a I’avaluacio del grau d’adquisicio de les competencies espe-
cifiques, s’han de prioritzar tecniques com I’observacié diaria, I’ava-
luacio dels productes finals, la resoluci6 de problemes de situacions
quotidianes i totes aquelles tecniques que suposen la posada en marxa
de les habilitats i competéncies adquirides dins de I’aula i en el mateix
proces formatiu.

6. Amb el fi d’afavorir un procés de reflexi6 pedagogica en el des-
envolupament de I’avaluacid, els tutors han d’elaborar tres informes
d’avaluaci6 qualitatius amb una periodicitat trimestral, i un informe
quantitatiu al final del curs escolar.

7. En el context d’aquest procés d’avaluacié continua, quan el pro-
grés d’un alumne o alumna no siga I’adequat, s’establiran mesures de
refor¢ educatiu. Aquestes mesures han d’adoptar-se tan prompte com
es detecten les dificultats, amb seguiment de la situacié de I’alumnat
amb necessitats educatives especials, i han d’estar dirigides a garantir
I’adquisicio dels aprenentatges imprescindibles per a continuar el procés
educatiu, amb els suports que cadascun necessite.

8. Els centres educatius poden, conforme a les orientacions de la
Conselleria d’Educacio, elaborar programes de refor¢ o d’enriquiment
curricular que permeten millorar el nivell competencial de I’alumnat
que ho requerisca.

9. El professorat ha d’avaluar tant els aprenentatges de I’alumnat
com els processos d’ensenyament i la mateixa practica docent.

10. Amb independencia del seguiment realitzat al llarg del curs,
I’equip docent, coordinat pel tutor o la tutora del grup, ha de valorar, de
manera col-legiada, el progrés de I’alumnat en una Unica sessi6 d’ava-
luacié que tindra lloc en finalitzar el curs escolar, aixi com la revisié de
les mesures i suports d’atencié educativa, si és el cas, del seguiment del
proces d’aprenentatge.

11. L’alumnat, aixi com les seues families, han de conéixer els
objectius d’aprenentatge i els criteris i procediments amb els quals se’ls
avaluara.

11. Con el fin de que todo el alumnado pueda participar en las acti-
vidades de su grupo clase y lograr los objetivos y las competencias
clave de la etapa, el profesorado tiene que adecuar las programaciones
de aula a los diferentes ritmos, estilos y capacidades de aprendizaje.
Estas adecuaciones se tienen que hacer durante toda la etapa educativa
y comportan la planificacion de las situaciones de aprendizaje en dife-
rentes niveles de amplitud, la utilizacion de varias metodologias, formas
de representacion y de expresion, actividades e instrumentos de evalua-
cion. Ademas, tienen que estimular la motivacion y la implicacion del
alumnado y promover la interaccion, la colaboracién y la cooperacién
entre iguales.

TITULO Il
Evaluacion y promocion

CAPITULO |
Evaluacion

Articulo 26. Proceso de evaluacion

1. La evaluacion del alumnado tiene que ser continua, global y for-
mativa, y debe tener en cuenta el progreso en el conjunto de los pro-
cesos de aprendizaje. Como componente esencial del aprendizaje del
alumnado, forma parte de la programacion de aula.

2. La evaluacion es una parte esencial de la educacion inclusiva y
tiene los siguientes objetivos: obtener informacion sobre como aprende
la alumna o el alumno, identificar sus necesidades, eliminar las barreras
que dificultan el aprendizaje, valorar sus progresos, organizar la res-
puesta educativa, asi como promover el interés para mejorar su proceso
de aprendizaje.

3. En el primer ciclo de Educacion Primaria, para evaluar el proce-
s0, y no solo el resultado, hay que priorizar el uso de herramientas como
la observacion del alumnado en sus procesos de aprendizaje, tablas de
registro de la evolucion de los aprendizajes, entrevistas orales, ribricas
y documentaciones pedagdgicas.

4. Solo se prevé el uso de los exdmenes escritos como pruebas de
adquisicion de las competencias especificas en el segundo y tercer ciclo.
En ningun caso, sera el Gnico instrumento de evaluacién y se recomien-
da que se realicen de manera puntual.

5. Para la evaluacion del grado de adquisicion de las competencias
especificas, se tienen que priorizar técnicas como la observacion diaria,
la evaluacion de los productos finales, la resolucion de problemas de
situaciones cotidianas y todas las técnicas que suponen la puesta en
marcha de las habilidades y competencias adquiridas dentro del aula 'y
en el mismo proceso formativo.

6. Con el fin de favorecer un proceso de reflexion pedagégica en el
desarrollo de la evaluacidn, los tutores tienen que elaborar tres informes
de evaluacién cualitativos con una periodicidad trimestral, y un informe
cuantitativo al final del curso escolar.

7. En el contexto de este proceso de evaluacién continua, cuando
el progreso de un alumno o alumna no sea el adecuado, se estableceran
medidas de refuerzo educativo. Estas medidas tienen que adoptarse tan
pronto como se detecten las dificultades, con seguimiento de la situa-
cién del alumnado con necesidades educativas especiales, y tienen que
estar dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes impres-
cindibles para continuar el proceso educativo, con los apoyos que cada
uno necesite.

8. Los centros educativos pueden, conforme a las orientaciones de
la Conselleria de Educacion, elaborar programas de refuerzo o de enri-
quecimiento curricular que permitan mejorar el nivel competencial del
alumnado que lo requiera.

9. El profesorado tiene que evaluar tanto los aprendizajes del alum-
nado como los procesos de ensefianza y la materia practica docente.

10. Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del
curso, el equipo docente, coordinado por el tutor o la tutora del grupo,
tiene que valorar, de manera colegiada, el progreso del alumnado en una
Unica sesion de evaluacion que tendra lugar al finalizar el curso escolar,
asi como la revisién de las medidas y apoyos de atencién educativa, en
su caso, del seguimiento del proceso de aprendizaje.

11. El alumnado, asi como sus familias, tiene que conocer los obje-
tivos de aprendizaje y los criterios y procedimientos con los que se le
evaluar.
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12. L’alumnat que requerisca mesures personalitzades haura de tin-
dre un seguiment continu i periodic amb un contacte especific i directe
amb les families o representants legals.

13. El procés d’avaluaci6 s’ha d’entendre també com una eina d’es-
tudi per a la revisio i la millora continua de la practica docent

Article 27. Criteris d’avaluaci6

1. Els criteris d’avaluacié son els referents que indiquen els nivells
d’acompliment esperats en I’alumnat en I’adquisicié i desenvolupament
de les competéncies especifiques de cada area (es recullen en I’annex
111 d’aquest decret)

2. Els centres educatius, per a fer efectiu el compromis de I’alumnat
i les families en el procés d’aprenentatge, han d’informar de quins sén
els criteris d’avaluacio que s’aplicaran en I’avaluacid dels aprenentatges
per al pas de cicle i per a la promoci6 de I’alumnat, atenent la normativa
vigent i els principis establits en el projecte educatiu.

3. L’avaluaci6 no és un esdeveniment aillat, siné que s’emmarca en
la historia escolar de I’alumna o I’alumne i la té en compte, aixi com té
en consideracio els elements del context escolar, familiar i social que
intervenen i influeixen.

4. Els procediments i les tecniques d’avaluacié han de permetre
que cada alumna i cada alumne puga demostrar els seus punts forts, la
capacitat potencial d’aprenentatge, les estratégies, les competéncies i
el rendiment. L’avaluacio ajuda, d’una banda, el professorat en la seua
accio docent i tutorial i, d’altra banda, el centre en la millora de la seua
resposta a la inclusio.

5. L’avaluacié de I’alumnat amb criteris inclusius contribueix a pre-
vindre la segregacio, evita formes d’etiquetatge i potencia la inclusi6 en
els centres ordinaris.

Article 28. Informe d’avaluacio

1. Per a I’avaluaci6 del grau d’acompliment de les competencies,
s’ha d’elaborar de forma trimestral un informe d’avaluacio.

2. Per a la concreci6 curricular, els equips de cicle han d’elaborar
un model propi d’informe d’avaluacio de naturalesa qualitativa amb els
apartats que ha de contindre, per a cada nivell educatiu.

3. Cada tutor o tutora, amb ajuda del personal que intervinga en el
procés d’ensenyament i aprenentatge, de I’alumnat, és el responsable
d’elaborar I’informe d’avaluacié personalitzat i Unic per a cada alumne
0 alumna amb un enfocament competencial. En aquest informe s’han de
reflectir els resultats obtinguts en el procés d’aprenentatge de I’alumne o
I’alumna, els aspectes personals i evolutius que es consideren oportuns,
esmentar les mesures i suports d’atencié educativa que s’hagen adoptat
o previst, i la conveniencia de la seua continuitat.

4. Aquest informe s’ha de redactar destacant els seus progressos,
esforgos, dificultats superades i talents, aixi com explicitant els aspectes
que caldria continuar treballant.

5. Les informacions que s’oferisquen han d’estar sempre sustenta-
des en els registres i les observacions préviament obtingudes i sobre les
quals s’ha reflexionat de manera individual i col-lectiva en les sessions
d’equip.

6. Els informes d’avaluaci6 s’han d’incloure en I’expedient de
I’alumnat, i amb el format descrit en I’annex V.

7. Per a la redacci6 dels informes d’avaluacié s’utilitzara un llen-
guatge inclusiu, respectuds i lliure d’estereotips de génere.

Article 29. Qualificaci6 dels aprenentatges a final de curs

1. A més de I’avaluacié trimestral de I’informe d’avaluacié des-
crit en I’article 28 d’aquest decret, una vegada finalitzat el curs esco-
lar, I’equip docent coordinat pel tutor o tutora, ha de valorar, de forma
col-legiada, el progrés de I’alumne o alumna en una sessi6 d’avaluacio.

2. En aquesta avaluacid, s’ha d’incloure I’avaluacio per area expres-
sada per mitja dels termes segiients: insuficient (IN), suficient (SU),
bé (BE), notable (NT) o excel-lent (EX), i amb el format descrit en
I’annex V.

12. El alumnado que requiera medidas personalizadas debe tener un
seguimiento continuo y periédico con un contacto especifico y directo
con las familias o representantes legales.

13. El proceso de evaluacion se tiene que entender también como
una herramienta de estudio para la revision y la mejora continua de la
préctica docente.

Articulo 27. Criterios de evaluacion

1. Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los
niveles de desempefio esperados en el alumnado en la adquisicion y
desarrollo de las competencias especificas de cada area (se recogen en
el anexo |11 de este decreto).

2. Los centros educativos, para hacer efectivo el compromiso del
alumnado y las familias en el proceso de aprendizaje, tienen que infor-
mar de cuéles son los criterios de evaluacion que se aplicarén en la
evaluacion de los aprendizajes para el paso de ciclo y para la promocién
del alumnado, atendiendo a la normativa vigente y a los principios esta-
blecidos en el proyecto educativo.

3. La evaluacién no es un acontecimiento aislado, sino que se
enmarca en la historia escolar de la alumna o el alumno y la tiene en
cuenta, asi como tiene en consideracion los elementos del contexto
escolar, familiar y social que intervienen e influyen.

4. Los procedimientos y las técnicas de evaluacion tienen que per-
mitir que cada alumna y cada alumno pueda demostrar sus puntos fuer-
tes, la capacidad potencial de aprendizaje, las estrategias, las competen-
cias y el rendimiento. La evaluacion ayuda, por un lado, al profesorado
en su accidn docente y tutorial y, por otro lado, al centro en la mejora de
su respuesta a la inclusion.

5. La evaluacion del alumnado con criterios inclusivos contribuye a
prevenir la segregacion, evita formas de etiquetado y potencia la inclu-
sion en los centros ordinarios.

Articulo 28. Informe de evaluacion

1. Para la evaluacion del grado de desempefio de las competencias,
se tiene que elaborar de manera trimestral un informe de evaluacion.

2. Para la concrecion curricular, los equipos de ciclo tienen que ela-
borar un modelo propio de informe de evaluacion de naturaleza cualita-
tiva con los apartados que tiene que contener, para cada nivel educativo.

3. Cada tutor o tutora, con ayuda del personal que intervenga en el
proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado, es el responsable
de elaborar el informe de evaluacion personalizado y Gnico para cada
alumno o alumna con un enfoque competencial. En este informe se
tienen que reflejar los resultados obtenidos en el proceso de aprendi-
zaje del alumno o la alumna, los aspectos personales y evolutivos que
se consideren oportunos, mencionar las medidas y apoyos de atencién
educativa que se hayan adoptado o previsto, y la conveniencia de su
continuidad.

4. Este informe se tiene que redactar destacando sus progresos,
esfuerzos, dificultades superadas y talentos, asi como explicitando los
aspectos que habria que continuar trabajando.

5. Las informaciones que se ofrezcan tienen que estar siempre sus-
tentadas en los registros y las observaciones previamente obtenidas y
sobre las que se ha reflexionado de manera individual y colectiva en las
sesiones de equipo.

6. Los informes de evaluacion se tienen que incluir en el expediente
del alumnado, y con el formato descrito en el anexo V.

7. Para la redaccion de los informes de evaluacion se utilizara un
lenguaje inclusivo, respetuoso y libre de estereotipos de género.

Articulo 29. Calificacion de los aprendizajes a final de curso

1. Ademas de la evaluacion trimestral del informe de evaluacion
descrito en el articulo 28 de este decreto, una vez finalizado el curso
escolar, el equipo docente coordinado por el tutor o tutora, tiene que
valorar, de manera colegiada, el progreso del alumno o alumna en una
sesion de evaluacion.

2. En esta evaluacion, se tiene que incluir la evaluacién por area
expresada por medio de los términos siguientes: insuficiente (IN), sufi-
ciente (SU), bien (BI), notable (NT) o sobresaliente (SB), y con el for-
mato descrito en el anexo V.
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Article 30. Sessions d’avaluaci6

1. La sessi6 d’avaluacid és la reunié de I’equip docent, coordinada
pel tutor o la tutora, per a compartir informacio i prendre decisions de
forma col-legiada sobre el procés d’aprenentatge de I’alumnat.

2. Si I’equip docent ho considera, també poden participar altres
docents i altres professionals que intervinguen en el procés d’ensenya-
ment i aprenentatge de I’alumnat.

3. En les sessions d’avaluacio de tercer cicle d’Educaci6 Primaria,
s’haura d’escoltar I’alumnat mitjancant un representat de I’alumnat per
cada grup, que préviament haura reflexionat sobre els seus processos
i resultats d’aprenentatge en les diferents arees o ambits en el temps
dedicat a la tutoria.

4. En el context d’un model educatiu competencial, i perqueé I’equip
docent puga valorar els aprenentatges de cada alumne o alumna, aixi
com el desenvolupament del procés d’ensenyament i aprenentatge en el
grup classe, cal realitzar cada trimestre, com a minim, una sessi6 d’ava-
luacio que donara informacio per a omplir I’informe d’avaluaci6. En la
sessio d’avaluaci6 del tercer trimestre a través de I’informe d’avaluacid,
també s’ha de realitzar la qualificacio dels aprenentatges a final de curs
descrita en Iarticle 29.

5. El tutor o tutora ha de coordinar i presidir les sessions d’avaluacio
del seu grup d’alumnes, alcar acta, fer constar els acords presos i trans-
metre I’informe d’avaluacié de manera individualitzada a les families i
alumnat. Igualment, la resta de docents de I’equip docent han d’infor-
mar els i les alumnes en relacié amb les seues arees, o ambits.

Article 31. Avaluaci6 de diagnostic i avaluaci6 del sistema educatiu

1. En el quart curs d’Educacio6 Primaria, tots els centres han de rea-
litzar una avaluacio diagnostica, que tindra caracter formatiu i intern. La
finalitat d’aquesta avaluaci6 sera amb caracter diagnostic i s’hi compro-
vara almenys el grau de domini de la competencia en comunicaci6 lin-
gliistica i de la competéncia matematica. Aquesta avaluacio, de caracter
censal, tindra com a marc de referéncia I’establit d’acord amb I’article
144.1 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig.

2. En cap cas, els resultats d’aquestes avaluacions podran ser utilit-
zats per a I’establiment de classificacions dels centres, ni determinaran
I’expedient académic de I’alumnat.

3. Els resultats de les proves diagnostiques i els informes correspo-
nents, individuals, de grup i de centre, conjuntament amb altres indi-
cadors, ajuden els equips docents a analitzar, valorar i reorientar, si fa
falta, la practica docent perqué els i les alumnes aconseguisquen les
competencies i els aprenentatges que estableix el curriculum.

4. Com a conseqiiencia de I’analisi dels resultats de I’avaluacio
diagnostic, els centres educatius incorporaran en el Pla d’actuacié per a
la millora (PAM) les mesures corresponents.

5. Aquestes avaluacions han de tindre en compte I’alumnat amb
necessitats educatives especials derivades de discapacitat, incloent-hi,
en les condicions de realitzaci6 d’aquestes avaluacions, les adaptacions
i recursos que haguera tingut.

6. Respecte a I’avaluacid general del sistema educatiu en I’Ultim
curs d’educacio primaria, es dura a terme, amb caracter mostral i plu-
rianual, una avaluacié de les competéncies adquirides per I’alumnat.
Aquesta avaluacié ha de tindre caracter informatiu, formatiu i orienta-
dor per als centres i informatiu per a I’alumnat, les seues families i per
al conjunt de la comunitat educativa. Aquesta avaluacio ha de tindre
com a marc de referéncia I’establit d’acord amb I’article 143 de la Llei
organica 2/2006, de 3 de maig.

Article 32. Dret de I’alumnat a una avaluacié objectiva

1. Es garanteix el dret de I’alumnat al fet que la seua dedicacid,
esforc i rendiment siguen valorats i reconeguts amb objectivitat, motiu
pel qual s’han d’establir els procediments, que, en tot cas, han d’atendre
les caracteristiques de I’avaluacié disposades en la legislacio vigent en
I’ambit estatal i autonomic i, en particular, el caracter global, continu i
formatiu de I’avaluacié en aquesta etapa.

2. La direcci6 del centre ha de garantir a I’inici de cada curs escolar
la publicitat dels criteris d’avaluacio i promoci6 establits en la concrecid

Articulo 30. Sesiones de evaluacion

1. La sesion de evaluacion es la reunion del equipo docente coordi-
nada por el tutor o la tutora para compartir informacién y tomar decisio-
nes de manera colegiada sobre el proceso de aprendizaje del alumnado.

2. Si el equipo docente lo considera, también pueden participar otros
docentes y otros profesionales que intervengan en el proceso de ense-
flanza y aprendizaje del alumnado.

3. En las sesiones de evaluacion de tercer ciclo de Educacion Pri-
maria, se tendré que escuchar al alumnado a través de un representante
del alumnado por cada grupo, que previamente habra reflexionado sobre
sus procesos y resultados de aprendizaje en las diferentes areas o ambi-
tos en el tiempo dedicado a la tutoria.

4. En el contexto de un modelo educativo competencial, y para
que el equipo docente pueda valorar los aprendizajes de cada alumno o
alumna, asi como el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje
en el grupo clase, hay que realizar cada trimestre, como minimo, una
sesion de evaluacion que dara informacion para elaborar el informe de
evaluacion. En la sesion de evaluacion del tercer trimestre a través del
informe de evaluacién, también se tiene que realizar la calificacion de
los aprendizajes a final de curso descrita en el articulo 29.

5. El tutor o tutora tiene que coordinar y presidir las sesiones de
evaluacion de su grupo de alumnos y alumnas, levantar acta, hacer
constar los acuerdos tomados y transmitir el informe de evaluacion de
manera individualizada a las familias y alumnado. Igualmente, el resto
de docentes tienen que informar a los alumnos y las alumnas en relacion
con sus areas 0 &mbitos.

Articulo 31. Evaluacion de diagnostico y evaluacion del sistema edu-
cativo

1. En el cuarto curso de Educacion Primaria, todos los centros
tienen que realizar una evaluacidn diagnostica, que tendré caracter
formativo e interno. La finalidad de esta evaluacidn sera con caracter
diagnostico y se comprobard al menos el grado de dominio de la com-
petencia en comunicacion lingtistica y de la competencia matematica.
Esta evaluacion, de carécter censal, tendrd como marco de referencia lo
establecido de acuerdo con el articulo 144.1 de la Ley organica 2/2006,
de 3 de mayo.

2. En ningun caso, los resultados de estas evaluaciones pueden
utilizarse para el establecimiento de clasificaciones de los centros, ni
determinar el expediente académico del alumnado.

3. Los resultados de las pruebas diagnosticas y los informes corres-
pondientes, individuales, de grupo y de centro, juntamente con otros
indicadores, ayudan a los equipos docentes a analizar, valorar y reorien-
tar, si hace falta, la practica docente para que los alumnos y las alumnas
consigan las competencias y los aprendizajes que establece el curriculo.

4. Como consecuencia del anlisis de los resultados de la evaluacion
diagnostica, los centros educativos incorporaran en el Plan de actuacion
para la mejora (PAM) las medidas correspondientes.

5. Estas evaluaciones deben tener en cuenta al alumnado con nece-
sidades educativas especiales derivadas de discapacidad, incluyendo, en
las condiciones de realizacion de estas evaluaciones, las adaptaciones y
los recursos que hubiera tenido.

6. Respecto a la evaluacion general del sistema educativo en el Glti-
mo curso de educacion primaria, se llevara a cabo, con caracter mues-
tral y plurianual, una evaluacion de las competencias adquiridas por el
alumnado. Esta evaluacion debe tener caracter informativo, formativo y
orientador para los centros e informativo para el alumnado, sus familias
y para el conjunto de la comunidad educativa. Esta evaluacion debe
tener como marco de referencia lo establecido de acuerdo con el articulo
143 de la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo.

Articulo 32. Derecho del alumnado a una evaluacion objetiva

1. Se garantiza el derecho del alumnado a que su dedicacion, esfuer-
zo y rendimiento sean valorados y reconocidos con objetividad, motivo
por el que se tienen que establecer los procedimientos, que, en todo
caso, tienen que atender a las caracteristicas de la evaluacion dispuestas
en la legislacion vigente en el ambito estatal y autonémico y, en parti-
cular, el carécter global, continuo y formativo de la evaluacién en esta
etapa.

2. La direccion del centro tiene que garantizar al inicio de cada
curso escolar la publicidad de los criterios de evaluacion y promocién
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curricular fixada pel centre, sense perjudici de la responsabilitat que té
cada mestre o mestra d’informar I’alumnat i les families o representats
legals sobre el contingut de la programacio d’aula, els plans de reforg i
els criteris de qualificacio.

Article 33. Atenci6 a les diferencies individuals en I’avaluacié

1. En el marc normatiu que regula I’atenci6 a les diferencies indi-
viduals en I’avaluacid, s’estableixen les mesures més adequades per-
que les condicions de realitzacié dels processos associats a I’avaluacio
s’adapten a les circumstancies de I’alumnat amb necessitat especifica de
suport educatiu. Aquestes adaptacions en cap cas es tindran en compte
per a minorar les qualificacions obtingudes.

2. lgualment, s’ha de promoure I’Us generalitzat d’instruments
d’avaluacid variats, diversos i adaptats a les diferents situacions d’apre-
nentatge, que permeten la valoracié objectiva de tot I’alumnat.

3. S’han d’establir mesures de flexibilitzacio i alternatives meto-
dologiques en I’ensenyament i avaluacio de la llengua estrangera per
a I’lalumnat amb necessitat especifica de suport educatiu, especialment
per a aquell que presente dificultats en la seua comprensid i expressio.

4. Es podra flexibilitzar, amb caracter excepcional, la durada de
I’etapa per a I’alumnat amb altes capacitats intel-lectuals, d’acord amb
el que preveu la normativa vigent.

CAPITOL II
Documents oficials d’avaluacié

Article 34. Documents i informes oficials d’avaluaci6

1. En I’Educaci6 Primaria, els documents oficials d’avaluaci6 son
les actes d’avaluacio, I’expedient academic, I’historial académic, els
informes de final de cicle, I’informe de final d’etapa i, si és el cas, I’in-
forme personal per trasllat. En aquest decret s’estableixen els models
d’aquests informes en els annexos VI, IX, X, XI, i X1l i han d’estar sota
custodia del centre.

2. L’historial académic i, si és el cas, I'informe personal per trasllat
es consideren documents basics per a garantir la mobilitat de I’alumnat
per tot el territori nacional.

3. En aquest decret s’estableixen les caracteristiques dels informes
finals de cicle i etapa als quals es refereixen els articles 38 i 39.

4. Els documents esmentats han de romandre en el centre, i la per-
sona que exerceix les funcions de secretari o secretaria és la responsable
de custodiar-los i d’elaborar els certificats que se sol-liciten. En cas
que se suprimisca algun centre public o cessen les activitats d’un cen-
tre privat, els serveis territorials d’Educaci6 han d’adoptar les mesures
corresponents per a conservar-los o traslladar-los.

5. En tots els documents elaborats s’ha d’incorporar un Us no sexista
del llenguatge.

6. Els documents oficials d’avaluacié han d’esmentar aquest decret
i les normes que si és el cas el despleguen.

7. D’acord amb el que disposa I’article 15.3 de Llei 39/2015, d’1
d’octubre, del procediment administratiu com( de les administracions
publiques, I’Administracio publica instructora haura de traduir al cas-
tella els documents, expedients o parts dels mateixos que hagen de fer
efecte fora del territori de la Comunitat Autonoma i els documents diri-
gits als interessats que aixi ho sol-liciten expressament. Si hagueren de
fer efecte en el territori d’una Comunitat Autonoma on siga cooficial
aqueixa mateixa llengua diferent del castella, no sera precisa la seua
traduccio.

8. Els centres educatius han de garantir la confidencialitat de les
dades de I’alumnat.

Article 35. Actes d’avaluacio
D’acord amb el que estableix I’article 26 del Reial decret 157/2022.

1. Les actes d’avaluaci6 s’han d’estendre per a cadascun dels cursos
i es tancaran al final del periode lectiu ordinari. Comprendran, almenys,
la relacié nominal de I’alumnat que compon el grup, juntament amb els

establecidos en la concrecion curricular fijada por el centro, sin perjui-
cio de la responsabilidad que tiene cada maestro o maestra de informar
al alumnado y a las familias o representantes legales sobre el contenido
de la programacion de aula, los planes de refuerzo y los criterios de
calificacion.

Articulo 33. Atencidn a las diferencias individuales en la evaluacién

1. En el marco normativo que regula la atencion a las diferencias
individuales en la evaluacidn, se establecen las medidas mas adecuadas
para que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la
evaluacion se adapten a las circunstancias del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo. Estas adaptaciones en ningun caso se
tendran en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

2. lgualmente, se debe promover el uso generalizado de instru-
mentos de evaluacion variados, diferentes y adaptados a las diferentes
situaciones de aprendizaje, que permitan la valoracién objetiva de todo
el alumnado.

3. Se tienen que establecer medidas de flexibilizacion y alternativas
metodoldgicas en la ensefianza y la evaluacion de la lengua extranjera
para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, espe-
cialmente para aquel que presente dificultades en su comprensién y
expresion.

4. Se podra flexibilizar, con caracter excepcional, la duracion de la
etapa para el alumnado con altas capacidades intelectuales, de acuerdo
con lo que prevé la normativa vigente.

CAPITULO Il
Documentos oficiales de evaluacion

Articulo 34. Documentos e informes oficiales de evaluacion

1. En la Educacion Primaria, los documentos oficiales de evaluacion
son las actas de evaluacion, el expediente académico, el historial aca-
démico, los informes de final de ciclo, el informe de final de etapa y, en
su caso, el informe personal por traslado. En este decreto se establecen
los modelos de estos informes en los anexos VI, 1X, X, XI'y XIl, que
tienen que estar bajo custodia del centro.

2. El historial académico y, en su caso, el informe personal por tras-
lado se consideran documentos bésicos para garantizar la movilidad del
alumnado por todo el territorio nacional.

3. En este decreto se establecen las caracteristicas de los informes
finales de ciclo y etapa a los que se refieren los articulos 38 y 39.

4. Los documentos mencionados tienen que permanecer en el centro
y la persona que ejerza las funciones de secretario o secretaria es la res-
ponsable de custodiarlos y de elaborar los certificados que se solicitan.
En caso de que se suprima algun centro publico o cesen las actividades
de un centro privado, los servicios territoriales de Educacion tienen que
adoptar las medidas correspondientes para conservarlos o trasladarlos.

5. En todos los documentos elaborados se tiene que incorporar un
uso no sexista del lenguaje.

6. Los documentos oficiales de evaluacion tienen que mencionar
este decreto y las normas que, en su caso, lo desarrollen.

7. De acuerdo con lo que dispone el articulo 15.3 de Ley 39/2015,
de 1 de octubre, del procedimiento administrativo comun de las admi-
nistraciones publicas, la Administracion publica instructora tendra que
traducir al castellano los documentos, expedientes o partes de los mis-
mos que tengan que surtir efecto fuera del territorio de la comunidad
auténoma y los documentos dirigidos a los interesados que asi lo soli-
citan expresamente. Si tuvieran que surtir efecto en el territorio de una
comunidad auténoma donde sea cooficial esa misma lengua diferente
del castellano, no serd precisa su traduccion.

8. Los centros educativos tienen que garantizar la confidencialidad
de los datos del alumnado.

Articulo 35. Actas de evaluacién

De acuerdo con lo que establece el articulo 26 del Real decreto
157/2022.

1. Las actas de evaluacion se tienen que extender para cada uno
de los cursos y se cerraran al final del periodo lectivo ordinario. Com-
prenderan, al menos, la relacién nominal del alumnado que compone
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resultats de I’avaluacio de les arees i les decisions sobre pas de curs,
promocio i permanencia.

2. Els resultats de I’avaluacio de final de curs s’han d’expressar en
els termes que indica I’article 29 d’aquest decret sobre qualificacions.

3. En el cas dels ambits que integren diferents arees, el resultat de
I’avaluacié final s’ha d’expressar mitjancant una Unica qualificacid,
sense perjudici dels procediments que puguen establir-se per a mantin-
dre informats de I’evoluci6 en les diferents arees I’alumne o alumna i
els seus pares, mares, tutors o tutores legals.

4. Les actes d’avaluaci6 han de ser signades pel tutor o la tutora del
grup i han d’incorporar el vistiplau de la persona titular de la direcci6
del centre.

5. El contingut de les actes d’avaluacio de I’etapa d’Educaci6
Primaria s’han d’ajustar als models que consten en I’annex VI d’aquest
decret.

6. A partir de les dades consignades en les actes, s’elaborara un
informe dels resultats de I’avaluaci6 final de I’alumnat segons el model
que consta en I’annex V1. Una copia d’aquest informe sera incorporada
a la memoria de fi de curs per a la seua posterior remissio a la direccio
territorial competent en matéria d’educacio.

Article 36. Expedient academic
D’acord amb el que estableix I’article 27 del Reial decret 157/2022.

1. L’expedient academic és el document oficial que té la funcio de
recollir de manera acumulativa els resultats de I’avaluaci6 obtinguts per
I’alumnat aixi com qualsevol altra informacio rellevant.

2. L’expedient academic ha de recollir, juntament amb les dades
d’identificacid del centre, les de I’alumne o alumna, aixi com la infor-
macio relativa al procés d’avaluacié. S’obrira en el moment d’incorpo-
racio al centre i recollira, almenys, els informes de I’avaluacio (descrits
en I’article 28), les qualificacions dels aprenentatges (descrits en I’arti-
cle 29), els informes del grau d’adquisicio6 de les competencies (descrits
en els articles 37 i 38) de les arees 0 ambits, i les decisions de promocid
d’etapa, les mesures de suport educatiu i les adaptacions curriculars que
s’hagen adoptat per a I’alumne o alumna, i totes les observacions que
I’equip docent considere oportunes i rellevants.

3. En el cas que existisquen arees que hagen sigut cursades de forma
integrada en un ambit, en I’expedient figurara, juntament amb la deno-
minacié d’aquest ambit, la indicacio expressa de les arees integrades
en aquest.

4. El contingut de I’expedient académic de I’etapa d’Educacio
Primaria s’ha d’ajustar als models que consten en I’annex X1 d’aquest
decret.

5. La custodia i I’arxivament dels expedients académics correspo-
nen als centres docents en que s’hagen realitzat els estudis dels ensen-
yaments corresponents i seran supervisats per la Inspecci6 educativa.

Article 37. Informe individualitzat sobre el grau d’adquisicié de com-
petencies del primer i segon cicle

1. Els tutors de segon i quart d’Educacid Primaria han d’emetre
en finalitzar cada curs académic un informe sobre el grau d’adquisicié
de les competencies de cada alumne o alumna, en el qual cal indicar,
si escau, les mesures de reforc que cal considerar en el cicle seguent.
Aquest informe s’ha de realitzar d’acord amb els termes establits en els
annexos VIl i VIII.

2. La formalitzaci6 de I’informe individualitzat de final d’etapa és
responsabilitat del tutor o tutora.

3. El centre educatiu ha de proporcionar a les families una copia
d’aquesta documentacio.

Article 38. Informe individualitzat de final d’etapa

1. Amb la finalitat de garantir la continuitat del procés de formacié
de I’alumnat, cada alumne o alumna ha de disposar en finalitzar I’etapa
d’un informe elaborat pel tutor o tutora sobre I’evolucid i el grau d’ad-
quisicié de les competencies desenvolupades, d’acord amb els termes
establits en I’annex IX.

el grupo, junto con los resultados de la evaluacion de las areas y las
decisiones sobre el paso de curso, promocién y permanencia.

2. Los resultados de la evaluacion de final de curso se tienen que
expresar en los términos que indica el articulo 29 de este decreto sobre
calificaciones.

3. En el caso de los ambitos que integran diferentes areas, el resul-
tado de la evaluacion final se tiene que expresar mediante una Unica
calificacion, sin perjuicio de los procedimientos que puedan estable-
cerse para mantener informados de la evolucién en las diferentes areas
al alumno o alumna y a sus padres, madres, tutores o tutoras legales.

4. Las actas de evaluacion tienen que ser firmadas por el tutor o la
tutora del grupo y tienen que incorporar el visto bueno de la persona
titular de la direccion del centro.

5. El contenido de las actas de evaluacion de la etapa de Educacion
Primaria se tiene que ajustar a los modelos que consten en el anexo VI
de este decreto.

6. A partir de los datos consignados en las actas, se elaborara un
informe de los resultados de la evaluacién final del alumnado segun
el modelo que consta en el anexo VI. Una copia de este informe sera
incorporada a la memoria de fin de curso para su posterior remision a la
direccidn territorial competente en materia de educacion.

Articulo 36. Expediente académico

De acuerdo con lo que establece el articulo 27 del Real decreto
157/2022.

1. El expediente académico es el documento oficial que tiene la
funcién de recoger de manera acumulativa los resultados de la evalua-
cién obtenidos por el alumnado, asi como cualquier otra informacién
relevante.

2. El expediente académico tiene que recoger, junto con los datos
de identificacion del centro, los del alumno o alumna, asi como la infor-
macion relativa al proceso de evaluacion. Se abrira en el momento de
incorporacion en el centro y recogerd, al menos, los informes de la eva-
luacion (descritos en el articulo 28), las calificaciones de los aprendiza-
jes (descritos en el articulo 29), los informes del grado de adquisicion
de las competencias (descritos en los articulos 37 y 38) de las areas o
ambitos, y las decisiones de promocidn de etapa, las medidas de apoyo
educativo y las adaptaciones curriculares que se hayan adoptado para
el alumno o alumna, y todas las observaciones que el equipo docente
considere oportunas y relevantes.

3. En el supuesto de que existan areas que hayan sido cursadas de
manera integrada en un ambito, en el expediente figurara, junto con la
denominacion de este ambito, la indicacion expresa de las areas inte-
gradas en este.

4. El contenido del expediente académico de la etapa de Educacion
Primaria se tiene que ajustar a los modelos que constan en el anexo XI
de este decreto.

5. La custodia y el archivo de los expedientes académicos corres-
ponden a los centros docentes en que se hayan realizado los estudios de
las ensefianzas correspondientes y seran supervisados por la Inspeccién
educativa.

Articulo 37. Informe individualizado sobre el grado de adquisicién de
competencias del primer y segundo ciclo

1. Los tutores de segundo y cuarto de Educacién Primaria tienen
que emitir al finalizar cada curso académico un informe sobre el grado
de adquisicion de las competencias de cada alumno o alumna, en el que
hay que indicar, si procede, las medidas de refuerzo que hay que consi-
derar en el ciclo siguiente. Este informe se tiene que realizar de acuerdo
con los términos establecidos en los anexos VIl y VIII.

2. La formalizacion del informe individualizado de final de etapa es
responsabilidad del tutor o tutora.

3. El centro educativo tiene que proporcionar a las familias una
copia de esta documentacion.

Articulo 38. Informe individualizado de final de etapa

1. Con el fin de garantizar la continuidad del proceso de formacion
del alumnado, cada alumno o alumna tiene que disponer al finalizar la
etapa de un informe elaborado por el tutor o tutora sobre la evolucién y
el grado de adquisicion de las competencias desarrolladas, de acuerdo
con los términos que establece el anexo IX.
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2. En el cas d’alumnat amb necessitats educatives especials, I’infor-
me ha de reflectir els suports i les mesures de resposta educativa per a
lainclusié i la seua necessitat de continuitat en I’etapa escolar seglient,
d’acord amb el que es disposa en la normativa que regula I’organitzacio
de la resposta educativa per a la inclusié de I’alumnat en els centres
sostinguts amb fons publics del sistema educatiu valencia.

3. La formalitzaci6 de I’informe individualitzat de final d’etapa és
responsabilitat del tutor o tutora.

4. El centre emissor i el centre receptor de I’informe han de garantir
la confidencialitat de les dades que conté aquest document.

5. El centre educatiu ha de proporcionar a les families una copia
d’aquesta documentacio.

Article 39. Historial académic

1. L’historial academic és el document oficial que reflecteix els
resultats de I’avaluaci6 i les decisions relatives al progrés académic de
I’alumne o alumna al llarg de I’etapa, i té valor acreditatiu dels estudis
cursats.

2. L’obertura de I’historial académic s’ha d’efectuar en el moment
en que I’alumne o alumna s’incorpore a I’etapa. En I’historial aca-
démic ha de figurar el nimero d’identificacio de I’alumnat (NI1A). A
aquest efecte, en el moment de I’obertura de I’historial académic s’ha
de comprovar si I’alumne o alumna disposa d’aquest nimero per a la
seua introduccid en I’historial; en cas de no disposar-ne, la direcci6 dels
centres educatius ha de realitzar els processos conduents a I’assigna-
cid i generacio del NIA segons el procediment establit en la normativa
vigent.

3. L’historial academic ha de portar el vistiplau del director o
directora i ha de tindre valor acreditatiu dels estudis realitzats. Com a
minim, ha de recollir les dades identificatives de I’alumne o alumna,
les arees cursades dels ambits i dels projectes globalitzadors de caracter
transversal que el centre haja pogut programar en cadascun dels anys
d’escolaritzacid, les mesures curriculars i organitzatives aplicades, els
resultats de I’avaluacio, les decisions sobre promoci6 i permanencia, la
informaci6 relativa als canvis de centre i les dates en que s’han produit
les diferents fites. Ha de figurar, aixi mateix, la indicacio de les arees
que s’han cursat amb adaptacions curriculars significatives

4. A fi de garantir la mobilitat de I’alumnat, quan diverses arees
hagen sigut cursades integrades en un ambit, cal que conste en I’his-
torial la qualificaci6 obtinguda en cadascuna d’aquestes. Aquesta qua-
lificacio ha de ser la mateixa que figure en I’expedient per a I’ambit
corresponent.

5. Després de finalitzar I’etapa, I’historial académic d’Educacid
Primaria s’ha d’entregar als pares, mares, tutors o tutores de I’alumne o
I’alumna. Igualment, s’ha d’enviar una copia de I’historial académic i
de I’informe de final d’etapa al centre d’Educacié Secundaria en el qual
seguisca els estudis I’alumne o I’alumna, previa peticié d’aquest centre.

6. El contingut de I’historial académic de I’etapa d’Educacid
Primaria s’ha d’ajustar als models que consten en I’annex XI1I d’aquest
decret.

7. En el cas que existisquen arees que hagen sigut cursades de forma
integrada en un ambit, en I’historial academic figurara, juntament amb
la denominaci6 d’aquest ambit, la indicaci6 expressa de les arees inte-
grades en aquesta i la valoracio de I’avaluacié final.

Article 40. Informe personal per trasllat

1. L’informe personal per trasllat ha de tindre com a fi garantir la
continuitat del procés d’aprenentatge de I’alumnat que es trasllade a
un altre centre sense haver conclos un determinat curs de I’Educacio
Primaria.

2. El centre d’origen ha de remetre al de destinacio, i a peticio
d’aquest, I’informe personal per trasllat, junt amb una copia de I’his-
torial académic.

3. El centre receptor ha de matricular I’alumne o alumna en el curs
corresponent. La matriculacio adquirira caracter definitiu una vegada
rebuda la copia de I’historial academic.

4. L’informe personal per trasllat sera realitzat pel tutor o tutora i
contindra els resultats de les avaluacions que s’hagueren realitzat, I’apli-
cacio, si escau, de mesures curriculars i organitzatives, i totes aquelles

2. En el caso del alumnado con necesidades educativas especiales,
el informe tiene que reflejar los apoyos y las medidas de respuesta edu-
cativa para la inclusion y su necesidad de continuidad en la etapa esco-
lar siguiente, de acuerdo con lo dispuesto en la normativa que regula la
organizacion de la respuesta educativa para la inclusion del alumnado
en los centros sostenidos con fondos publicos del sistema educativo
valenciano.

3. La formalizacion del informe individualizado de final de etapa es
responsabilidad del tutor o tutora.

4. El centro emisor y el centro receptor del informe tienen que
garantizar la confidencialidad de los datos que contiene este documento.

5. El centro educativo tiene que proporcionar a las familias una
copia de esta documentacion.

Articulo 39. Historial académico

1. El historial académico es el documento oficial que refleja los
resultados de la evaluacién y las decisiones relativas al progreso acadé-
mico del alumno o alumna a lo largo de la etapa y tiene valor acredita-
tivo de los estudios cursados.

2. La apertura del historial académico se tiene que efectuar en el
momento en el que el alumno o alumna se incorpore a la etapa. En el
historial académico tiene que figurar el nimero de identificacion del
alumnado (NIA). A tal efecto, en el momento de la apertura del historial
académico se tiene que comprobar si el alumno o alumna dispone de
este nimero para introducirlo en el historial; en caso de no disponer
de este, la direccion de los centros educativos tiene que realizar los
procesos conducentes a la asignacion y generacion del NIA segun el
procedimiento establecido en la normativa vigente.

3. El historial académico tiene que llevar el visto bueno del director
o directora y debe tener valor acreditativo de los estudios realizados.
Como minimo, tiene que recoger los datos identificativos del alumno
0 alumna, las areas cursadas de los ambitos y de los proyectos globa-
lizadores de caracter transversal que el centro haya podido programar
en cada uno de los afios de escolarizacion, las medidas curriculares y
organizativas aplicadas, los resultados de la evaluacidn, las decisiones
sobre promocidn y permanencia, la informacion relativa a los cambios
de centro y las fechas en las que se han producido los diferentes hitos.
Tiene que figurar, asi mismo, la indicacion de las areas que se han cur-
sado con adaptaciones curriculares significativas.

4. A fin de garantizar la movilidad del alumnado, cuando varias
areas hayan sido cursadas integradas en un ambito, hace falta que conste
en el historial la calificacion obtenida en cada una de estas. Esta califi-
cacion tiene que ser la misma que figure en el expediente para el ambito
correspondiente.

5. Despues de finalizar la etapa, el historial académico de Educacion
Primaria se tiene que entregar a los padres, madres, tutores o tutoras del
alumno o la alumna. Igualmente, se tiene que enviar una copia del his-
torial académico y del informe de final de etapa al centro de Educacion
Secundaria en el que siga los estudios el alumno o la alumna, previa
peticion de este centro.

6. El contenido del historial académico de la etapa de Educacién
Primaria se tiene que ajustar a los modelos que constan en el anexo XII
de este decreto.

7. En el supuesto de que existan areas que hayan sido cursadas de
manera integrada en un a&mbito, en el historial académico figurara, junto
con la denominacion de este ambito, la indicacion expresa de las areas
integradas en esta y la valoracion de la evaluacion final.

Articulo 40. Informe personal por traslado

1. El informe personal por traslado debe tener como fin garantizar
la continuidad del proceso de aprendizaje del alumnado que se traslade
a otro centro sin haber concluido un curso determinado de la Educacion
Primaria.

2. El centro de origen tiene que remitir al de destino, y a peticion de
este, el informe personal por traslado, junto con una copia del historial
académico.

3. El centro receptor tiene que matricular al alumno o alumna en el
curso correspondiente. La matriculacion adquirira caracter definitivo
una vez recibida la copia del historial académico.

4. El informe personal por traslado debe ser realizado por el tutor
o tutora y tiene que contener los resultados de las evaluaciones que se
hubieran realizado, la aplicacion, si procede, de medidas curriculares
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observacions que es consideren oportunes sobre el progrés general de
I’alumne o de I’alumna. En aquest informe s’inclouran les dades d’iden-
tificacio del centre i de I’alumne o alumna.

5. El contingut de I’informe personal per trasllat s’ha d’ajustar al
model que consta en I’annex X.

6. Aquest informe ha de ser elaborat i signat per la tutora o el tutor,
amb el vistiplau de la directora o el director, a partir de les dades facili-
tades per I’equip docent que impartisca docéncia a I’alumne o alumna i
d’acord amb el model que s’estableix en I’annex X.

7. Quan I’alumna o alumne s’incorpore a un centre estranger a
Espanya o en I’exterior que no impartisca ensenyaments del sistema
educatiu espanyol, no es traslladara a aquell I’historial académic. En
aquest cas, el centre d’origen emetra un certificat academic complet
de I’alumna o I’alumne. L’historial académic ha de continuar custodiat
per I’GlItim centre en qué I’alumna o I’alumne va estar matriculat fins a
la seua possible reincorporacié als ensenyaments del sistema educatiu
espanyol, en el mateix o un altre centre, al qual s’ha de traslladar en
aquest cas, o bé fins al seu lliurament a I’alumnat després de la conclu-
si6 dels estudis estrangers equivalents a I’Educaci6 Primaria.

Article 41. Autenticitat, seguretat i confidencialitat dels documents
d’avaluacio

1. S’han d’establir els procediments oportuns per a garantir I’au-
tenticitat dels documents oficials d’avaluacid, la integritat de les dades
recollides en aquests i la seua supervisio i custodia, aixi com la seua
conservacio i trasllat en cas de supressio o extinci6 del centre.

2. Referent a I’obtenci6 de les dades personals de I’alumnat, a la
cessio d’aquestes d’uns centres a uns altres i a la seguretat i confidencia-
litat d’aquestes, se seguira la legislacié vigent en materia de protecci6
de dades de caracter personal i, en tot cas, el que s’estableix en la dispo-
sicié addicional vint-i-tresena de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig.

3. Els documents oficials d’avaluacid i els procediments de vali-
dacio descrits en els apartats anteriors podran ser substituits pels seus
equivalents realitzats per mitjans electronics, informatics o telematics,
sempre que en queden garantides I’autenticitat, integritat i, conservacio,
i es complisquen les garanties i els requisits establits per la Llei organica
3/2018, de 5 de desembre, de garantia dels drets digitals, per la Llei
39/2015, d’1 d’octubre, i per la normativa que les desplega.

4. L’expedient electronic de I’alumne ha d’estar constituit, almenys,
per les dades contingudes en els documents oficials d’avaluacio, i ha de
complir amb el que s’estableix en el Reial decret 4/2010, de 8 de gener,
pel qual es regula I’Esquema Nacional d’Interoperabilitat en I’ambit de
I’ Administracio electronica.

Article 42. Custodia dels documents d’avaluacio

1. Tots els documents oficials de I’avaluacié s’han de conservar en
el centre a la disposici6 de la Inspecci6 per a possibles comprovacions.

2. Correspon a la secretaria o secretari dels centres pablicsi a la
direcci6 dels centres privats garantir I’autenticitat de les dades dels
documents oficials d’avaluacio, la integritat de les dades recollides en
aquests i la seua supervisid i custodia, aixi com I’expedicio dels certi-
ficats que se sol-liciten.

3. En cas que se suprimisca algun centre public o cessen les activi-
tats d’un centre privat, els serveis territorials d’Educacioé han d’adoptar
les mesures corresponents per a conservar-los o traslladar-los.

CAPITOL 1l
Promoci6

Article 43. Decisions de promoci6

1. Al final de cada cicle, I’equip docent ha d’adoptar les decisions
relatives a la promocié de I’alumnat de manera col-legiada, prenent
especialment en consideracio la informacid i el criteri del tutor o la
tutora. En qualsevol cas, les decisions sobre la promocié s’ha d’adoptar

y organizativas y todas las observaciones que se consideren oportunas
sobre el progreso general del alumno o de la alumna. En este informe se
incluiran los datos de identificacion del centro y del alumno o alumna.

5. El contenido del informe personal por traslado se tiene que ajus-
tar al modelo que consta en el anexo X.

6. Este informe tiene que ser elaborado y firmado por la tutora o
el tutor, con el visto bueno de la directora o el director, a partir de los
datos facilitados por el equipo docente que imparta docencia al alumno
o alumna y de acuerdo con el modelo que establece el anexo X.

7. Cuando la alumna o el alumno se incorpore a un centro extranjero
en Espafia o en el exterior que no imparta ensefianzas del sistema edu-
cativo espafiol, no se le trasladara el historial académico. En este caso,
el centro de origen debe emitir un certificado académico completo de la
alumna o el alumno. El historial académico debe continuar custodiado
por el ultimo centro en el que el alumno o la alumna estuvo matriculado
hasta la posible reincorporacion a las ensefianzas del sistema educativo
espafiol, en el mismo u otro centro, al que se tiene que trasladar, en este
caso, 0 bien hasta su entrega al alumno o alumna después de la conclu-
sion de los estudios extranjeros equivalentes a la Educacion Primaria.

Articulo 41. Autenticidad, seguridad y confidencialidad de los docu-
mentos de evaluacion

1. Se tienen que establecer los procedimientos oportunos para
garantizar la autenticidad de los documentos oficiales de evaluacion, la
integridad de los datos recogidos en estos y su supervision y custodia,
asi como la conservacion y el traslado en caso de supresion o extincion
del centro.

2. En lo referente a la obtencion de los datos personales del alum-
nado, a la cesién de estos de unos centros a otros y a la seguridad y
confidencialidad de estos, se seguird la legislacion vigente en materia de
proteccion de datos de caracter personal y, en todo caso, lo que estable-
ce la disposicion adicional vigesimotercera de la Ley organica 2/2006,
de 3 de mayo.

3. Los documentos oficiales de evaluacion y los procedimientos de
validacion descritos en los apartados anteriores podran ser sustituidos
por sus equivalentes realizados por medios electrénicos, informaticos o
telematicos, siempre que queden garantizadas la autenticidad, integridad
y conservacion, y se cumplan las garantias y los requisitos establecidos
por la Ley orgénica 3/2018, de 5 de diciembre, de garantia de los dere-
chos digitales; por la Ley 39/2015, de 1 de octubre, y por la normativa
que las desarrolle.

4. El expediente electrdnico del alumno tiene que estar constituido,
al menos, por los datos contenidos en los documentos oficiales de eva-
luacién y tiene que cumplir lo que establece el Real decreto 4/2010, de 8
de enero, por el que se regula el Esquema Nacional de Interoperabilidad
en el &mbito de la administracion electronica.

Articulo 42. Custodia de los documentos de evaluacién

1. Todos los documentos oficiales de la evaluacion se tienen que
conservar en el centro a disposicion de la Inspeccion para posibles com-
probaciones.

2. Corresponde a la secretaria o secretario de los centros publicos
y a la direccion de los centros privados garantizar la autenticidad de
los datos de los documentos oficiales de evaluacién, la integridad de
los datos recogidos en estos y su supervision y custodia, asi como la
expedicidn de los certificados que se soliciten.

3. En el supuesto de que se suprima algdn centro pablico o cesen las
actividades de un centro privado, los servicios territoriales de Educacion
tienen que adoptar las medidas correspondientes para conservarlos o
trasladarlos.

CAPITULO IlI
Promocion

Articulo 43. Decisiones de promocion

1. Al final de cada ciclo, el equipo docente debe adoptar las decisio-
nes relativas a la promocidn del alumnado de manera colegiada, y tomar
especialmente en consideracion la informacion y el criterio del tutor o
la tutora. En cualquier caso, las decisiones sobre la promocion se tienen
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a la finalitzaci6 dels cursos de segon, quart i sisé, i ha de ser aquesta
automatica en la resta de cursos de I’etapa.

2. L’alumnat ha de rebre els suports necessaris per a recuperar els
aprenentatges que no haguera aconseguit durant el curs anterior.

3. Si en algun cas i després d’haver aplicat les mesures ordinaries
suficients, adequades i personalitzades per a atendre el desfasament
curricular o les dificultats d’aprenentatge de I’alumne o I’alumna,
I’equip docent considera que la permanéncia un any més en el mateix
curs és la mesura més adequada per a afavorir el seu desenvolupament,
s’ha d’organitzar un pla especific de suport perqué, durant aqueix
curs, puga aconseguir el grau esperat d’adquisicio de les competén-
cies corresponents. Aquesta decisié només es podra adoptar una vegada
durant I’etapa i tindra, en tot cas, caracter excepcional.

4. El pla de suport ha de tindre en compte els segiients aspectes:

a) Incrementar els nivells d’éxit escolar de I’alumnat que roman un
any més en el mateix curs.

b) Previndre i actuar sobre les dificultats especifiques que presenta
i afavorir la millora del seu rendiment.

c) Millorar les seues perspectives escolars reforcant la seua autoes-
tima a través de la millora en les diferents arees del curriculum.

d) Contribuir a la consecucio6 de les competéncies clau incidint
sobretot en la comprensid, expressio i resolucié de problemes.

e) Implicar la familia en la millora del procés d’aprenentatge.

CAPITOL IV
Participacio de les families i representants legals de I’alumnat

Article 44. Participaci6 i dret a la informacio de pares, mares, tutores
o tutors legals

1. Les mares, pares, tutors o tutores legals han de participar i donar
suport a I’evoluci6 del procés educatiu del seu fill, filla, tutelat o tutela-
da, col-laborar en les mesures de suport o refor¢ que adopten els centres
per a facilitar el seu progrés. Han de tindre, a més, dret a conéixer les
decisions relatives a I’avaluaci6 i promocio, aixi com a I’accés als docu-
ments oficials d’avaluacié i a les proves i documents de les avaluacions
que es realitzen als seus fills, filles, tutelats o tutelades, sense perjudici
del respecte a les garanties establides en la Llei organica 3/2018, de
5 de desembre, de proteccid de dades personals i garantia dels drets
digitals, i resta de normativa aplicable en matéria de protecci6 de dades
de caracter personal.

2. Els centres educatius, especialment els equips directius i les tuto-
ries, han d’establir els mitjans necessaris per a facilitar aquesta partici-
pacid i el dret a rebre la informaci6 en format accessible, ajustant-se a
les caracteristiques i necessitats de cada familia.

Article 45. Comunicacio amb les families

1. En els centres de titularitat publica, la comunicacié amb les
mares, pares, tutors o tutores legals s’ha de realitzar a través de les pla-
taformes educatives habilitades i autoritzades per la Conselleria d’Edu-
cacio. En el cas que les mares, pares, tutors o tutores legals no tinguen
accés a les plataformes, els centres educatius establiran els mecanismes
necessaris per a assegurar una correcta comunicacio a través de mitjans
electronics segurs i fiables.

2. Els centres han d’assegurar que les families tenen accés als
diferents documents publics de gestié del centre educatiu i a tota la
informacid relacionada amb I’activitat educativa de I’alumnat i la vida
comunitaria del centre.

3. La documentacié que s’haja de posar a disposicio de les persones
membres de la comunitat educativa ha de ser inclosa en la pagina web
del centre per a garantir la seua difusio i accessibilitat a tots els mem-
bres de la comunitat educativa, sense perjudici de la seua inclusio, als
taulers d’anuncis del centre.

4. Per a facilitar I’exercici del dret i deure de les families a parti-
cipar en el procés educatiu dels seus fills, filles, tutelats o tutelades, el
centre ha d’informar les families o tutors legals de I’alumne o alumna
de I’evoluci6 escolar per mitja d’informes qualitatius escrits, entrevistes
individuals, reunions col-lectives i altres mitjans que considere opor-
tuns. S’han de garantir, almenys, les reunions i comunicacions previstes
en la normativa reguladora de I’organitzaci6 i funcionament de centres
educatius vigent.

que adoptar a la finalizacion de los cursos de segundo, cuarto y sexto, y
esta tiene que ser automatica en el resto de cursos de la etapa.

2. El alumnado tiene que recibir los apoyos necesarios para recupe-
rar los aprendizajes que no haya conseguido durante el curso anterior.

3. Si en algln caso, y después de haber aplicado las medidas ordi-
narias suficientes, adecuadas y personalizadas para atender al desfase
curricular o las dificultades de aprendizaje del alumno o la alumna, el
equipo docente considera que la permanencia un afio mas en el mismo
curso es la medida mas adecuada para favorecer su desarrollo, tiene que
organizar un plan especifico de refuerzo para que, durante ese curso,
pueda lograr el grado esperado de adquisicion de las competencias
correspondientes. Esta decision solo se podra adoptar una vez durante
la etapa y tendra, en todo caso, caracter excepcional.

4. El plan de apoyo debe tener en cuenta los aspectos siguientes:

a) Incrementar los niveles de éxito escolar del alumnado que perma-
nece un afio mas en el mismo curso.

b) Prevenir y actuar sobre las dificultades especificas que presenta
y favorecer la mejora de su rendimiento.

¢) Mejorar sus perspectivas escolares reforzando su autoestima a
través de la mejora en las diferentes areas del curriculo.

d) Contribuir a la consecucidn de las competencias clave incidiendo
sobre todo en la comprension, expresion y resolucion de problemas.

e) Implicar a la familia en la mejora del proceso de aprendizaje.

CAPITULO IV
Participacion de las familias y representantes legales del alumnado

Articulo 44. Participacion y derecho a la informacién de padres,
madres, tutoras o tutores legales

1. Las madres, padres, tutores o tutoras legales tienen que participar
y dar apoyo a la evolucion del proceso educativo de su hijo, hija, tutela-
do o tutelada, colaborar en las medidas de apoyo o refuerzo que adopten
los centros para facilitar su progreso. Ademas, deben tener derecho a
conocer las decisiones relativas a su evaluacion y promocién, asi como
al acceso a los documentos oficiales de evaluacion y a las pruebas y los
documentos de las evaluaciones que se realicen a sus hijos, hijas, tute-
lados o tuteladas, sin perjuicio del respeto a las garantias que establece
la Ley organica 3/2018, de 5 de diciembre, de proteccion de datos per-
sonales y garantia de los derechos digitales, y cualquier otra normativa
aplicable en materia de proteccion de datos de caracter personal.

2. Los centros educativos, especialmente los equipos directivos y las
tutorias, tienen que establecer los medios necesarios para facilitar esta
participacion y el derecho a recibir la informacién en formato accesible,
ajustandose a las caracteristicas y necesidades de cada familia.

Articulo 45. Comunicacion con las familias

1. En los centros de titularidad publica, la comunicacion con las
madres, padres, tutores o tutoras legales se tiene que realizar a través de
las plataformas educativas habilitadas y autorizadas por la Conselleria
de Educacién. En el supuesto que las madres, padres, tutores o tutoras
legales no tengan acceso a las plataformas, los centros educativos esta-
bleceran los mecanismos necesarios para asegurar una correcta comu-
nicacion a través de medios electronicos seguros Y fiables.

2. Los centros tienen que asegurar que las familias tengan acceso a
los diferentes documentos publicos de gestion del centro educativo y a
toda la informacion relacionada con la actividad educativa del alumnado
y la vida comunitaria del centro.

3. La documentacion que se tenga que poner a disposicion de las
personas miembros de la comunidad educativa tiene que ser incluida
en la pagina web del centro para garantizar su difusion y accesibilidad
a todos los miembros de la comunidad educativa, sin perjuicio de su
inclusion, si procede, a los tablones de anuncios del centro.

4. Para facilitar el ejercicio del derecho y deber de las familias a
participar en el proceso educativo de sus hijos, hijas, tutelados o tute-
ladas, el centro tiene que informar a las familias o tutores legales del
alumno o alumna de la evolucion escolar mediante informes cualitativos
escritos, entrevistas individuales, reuniones colectivas y otros medios
que considere oportunos. Se tienen que garantizar, al menos, las reu-
niones y comunicaciones previstas en la normativa reguladora de la
organizacion y funcionamiento de centros educativos vigente.
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5. Les reunions informatives a les mares, pares, tutors o tutores
legals, i les sessions de tutoria amb els representants legals de I’alum-
nat han d’establir-se preferentment en horari de vesprada, fora de I’ho-
rari lectiu, o en un horari que permeta I’assisténcia. Les mares, pares o
representats legals de I’alumnat, també podran sol-licitar puntualment
un altre horari d’atencio per a tractar quiestions particulars de I’alumne
o I’alumna si aixi ho acorden amb I’equip docent.

6. També, es podran realitzar les entrevistes i les reunions indivi-
duals i col-lectives que asseguren un adequat seguiment de I’alumnat
i el trasllat de la informaci6 adequada a peticio del tutor o tutora del
centre; de la direccié del centre; o de les mares, pares o representants
legals de I’alumnat.

7. Les mares, pares, tutors i tutores legals hauran de conéixer les
decisions relatives a I’avaluacio, de curs i promocid, i col-laborar en les
mesures de suport que adopten els centres per a participar i donar suport
a I’evolucid del procés educatiu dels seus fills, filles, tutelats o tutelades.

CAPITOLV
Continuitat educativa

Article 46. Continuitat entre etapes

1. D’acord amb el que estableix en I’article 21.7 del Reial decret
157/2022, per a garantir la continuitat del procés de formacio6 i una
transicid i evolucid positives des de I’Educaci6 Infantil fins a I’Educacio
Primaria i des d’aquesta fins a I’Educacio Secundaria Obligatoria, la
conselleria competent en matéria d’educacié i els centres han d’establir
mecanismes per a afavorir la coordinacio entre les diferents etapes.

2. Els centres educatius han de disposar d’eines de traspas d’infor-
macid per a garantir la continuitat en el desenvolupament dels apre-
nentatges i el seguiment personalitzat de I’alumnat en el pas de curs al
llarg de I’etapa.

3. Els centres educatius han de preveure mecanismes de coordinacio
per a garantir la continuitat del procés educatiu de I’alumnat en la transi-
cié entre etapes, supose 0 no un canvi de centre per a I’alumne. Aquests
mecanismes que poden suposar establir col-laboracions entre els dife-
rents professionals dels centres d’origen i destinaci6 son indispensables
quant a I’alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu.

4. Tal com preveu la normativa reguladora de I’organitzacié y fun-
ci6 dels centres educatius, els equips docents i de cicle s’han de coor-
dinar amb els equips docents de la mateixa etapa o de diferents etapes
educatives, amb la finalitat de facilitar una adequada transicio entre els
diferents cicles i etapes.

5. L’equip directiu del centre d’Educacié Primaria ha de vetlar per
un procés de la transicio positiu entre les diferents etapes educatives,
flexibilitzant aquelles mesures que se centren en el benefici de I’alumnat
i el posen en el centre del procés i, en aquest sentit, inclouran en el seu
projecte educatiu els criteris basics que han d’orientar I’establiment de
mesures a mitja i a llarg termini per a la coordinacié d’aquesta transicio
entre etapes i nivells.

6. En els centres d’Educaci6 Primaria, les mesures organitzatives
per la continuitat entre etapes seran coordinades per la direccid d’estu-
dis, i s’inclouran en el projecte educatiu de centre.

Article 47. Continuitat des de I’etapa d’Educacié Infantil

1. La incorporaci6 de I’alumnat des de I’etapa d’Educaci6 Infantil
fins a I’etapa d’Educacié Primaria s’ha de realitzar atenent el que dis-
pose la normativa vigent que estipule el decret corresponent d’Educacio
Infantil.

2. Amb la finalitat de garantir la continuitat educativa entre I’etapa
d’Educaci6 Infantil i la de Primaria, cal prioritzar I’adopci6 d’enfoca-
ments globalitzats i ladics, I’Us divers de recursos didactics i materials,
la possibilitat d’organitzar agrupaments diversos, I’Us dels espais de
manera més global i dinamica, aixi com una major flexibilitat en I’orga-
nitzacio del temps, especialment en el primer cicle d’Educaci6 Primaria.

5. Las reuniones informativas a las madres, padres, tutores o tutoras
legales, y las sesiones de tutoria con los representantes legales del alum-
nado tienen que establecerse preferentemente en horario vespertino,
fuera del horario lectivo, o en un horario que permita la asistencia. Los
padres, madres o representantes legales del alumnado también podran
solicitar puntualmente otro horario de atencion para tratar cuestiones
particulares del alumno o la alumna si asi lo acuerdan con el equipo
docente.

6. También, se podran realizar las entrevistas y las reuniones indivi-
duales y colectivas que aseguren un adecuado seguimiento del alumna-
do y el traslado de la informacion adecuada. Estas reuniones podran ser,
a peticion del tutor o tutora del centro, de la direccidn del centro o de las
madres, padres o representantes legales del alumnado.

7. Las madres, padres, tutores y tutoras legales tendran que conocer
las decisiones relativas a la evaluacion, de curso y promocion, y cola-
borar en las medidas de apoyo que adopten los centros para participar y
apoyar a la evolucion del proceso educativo de sus hijos, hijas, tutelados
o tuteladas.

CAPITULO V
Continuidad educativa

Articulo 46. Continuidad entre etapas

1. De acuerdo con lo que se establece en el articulo 21.7 del Real
decreto 157/2022, para garantizar la continuidad del proceso de forma-
cién y una transicion y evolucion positivas desde la Educacién Infantil
hasta la Educacion Primaria y desde esta hasta la Educacion Secundaria
Obligatoria, la conselleria competente en materia de educacion y los
centros tienen que establecer mecanismos para favorecer la coordina-
cion entre las diferentes etapas.

2. Los centros educativos tienen que disponer de herramientas de
traspaso de informacion para garantizar la continuidad en el desarrollo
de los aprendizajes y el seguimiento personalizado del alumnado en el
paso de curso a lo largo de la etapa.

3. Los centros educativos tienen que prever mecanismos de coordi-
nacion para garantizar la continuidad del proceso educativo del alumna-
do en la transicion entre etapas, suponga un cambio de centro o no para
el alumno o alumna. Estos mecanismos, que pueden suponer establecer
colaboraciones entre los diferentes profesionales de los centros de ori-
gen y destino, son indispensables en cuanto al alumnado con necesida-
des especificas de apoyo educativo.

4. Tal como prevé la normativa reguladora de la organizacion y
funcién de los centros educativos, los equipos docentes y de ciclo se
tienen que coordinar con los equipos docentes de la misma etapa o de
diferentes etapas educativas, con el fin de facilitar una adecuada transi-
cién entre los diferentes ciclos y etapas.

5. El equipo directivo del centro de Educacion Primaria tiene que
velar por un proceso de transicién positivo entre las diferentes etapas
educativas, flexibilizando las medidas que se centran en el beneficio
del alumnado y lo ponen en el centro del proceso y, en este sentido,
incluiran en su proyecto educativo los criterios basicos que tienen que
orientar el establecimiento de medidas a medio y a largo plazo para la
coordinacion de esta transicion entre etapas y niveles.

6. En los centros de Educacion Primaria, las medidas organizativas
por la continuidad entre etapas seran coordinadas por la jefatura de estu-
dios, y se incluiran en el proyecto educativo de centro.

Articulo 47. Continuidad desde la etapa de Educacion Infantil

1. La incorporacion del alumnado desde la etapa de Educacion
Infantil hasta la etapa de Educacion Primaria se tiene que realizar aten-
diendo a lo que disponga la normativa vigente que estipule el decreto
correspondiente de Educacion Infantil.

2. Con el fin de garantizar la continuidad educativa entre la etapa
de Educacion Infantil y la de Primaria, hay que priorizar la adopcion de
enfoques globalizados y ludicos, el uso diverso de recursos didéacticos
y materiales, la posibilidad de organizar agrupamientos diversos, el uso
de los espacios de manera mas global y dinamica, asi como una mayor
flexibilidad en la organizacion del tiempo, especialmente en el primer
ciclo de Educacion Primaria.
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Article 48. Continuitat dins de I’etapa d’Educacié Primaria

1. Dins de I’etapa d’Educacid Primaria els canvis de nivell educa-
tiu o cicle s’han d’atendre en els centres educatius tenint en compte el
caracter global de I’etapa.

2. Per a garantir la continuitat dins de I’etapa d’Educacié Primaria,
abans de I’inici del curs escolar, els tutors i les tutores de cada nivell
educatiu es reuniran amb el tutor o tutora previst per al curs segtient per
al mateix grup abans del comencament del curs.

En el cas de mancancga de continuitat del tutor o tutora del grup,
s’han de reunir els equips docents actuals i els previstos per al curs
seglient, per tal d’establir les mesures necessaries per a donar continuitat
al procés educatiu de I’alumnat.

Article 49. Continuitat a I’etapa d’Educacié Secundaria Obligatoria

1. Els centres educatius d’Educacio Primaria han d’establir mesures
especifiques per a coordinar-se amb els centres d’Educacié Secundaria
als quals estiguen adscrits i han de preveure mecanismes de comunica-
ci6 entre els centres implicats, abans de comengar el curs. Els centres
de Primaria han de proporcionar als centres de Secundaria una copia de
I’historial academic de I’alumne o I’alumna i I’informe individualitzat
del final d’etapa en el centre d’Educacid Secundaria on prosseguira els
estudis I’alumne o I’alumna, préevia peticio6 del centre.

2. En aquest procés, s’ha de realitzar una analisi del context tenint
en compte el centre de procedencia i el de destinacio, s’establiran
els mecanismes de coordinacié i es definira I’equip que dura a terme
aquesta continuitat, tenint sempre en compte I’alumnat amb necessitats
educatives de suport educatiu i adaptant, si és el cas, els procediments
establits a les seues necessitats.

3. En el cas dels centres adscrits, s’ha de realitzar en el tercer tri-
mestre de 6é de Primaria, almenys, una entrevista entre el tutor o tutora
de I’0ltim curs d’Educacio6 Primaria i el tutor o tutora del primer curs
d’Educacié Secundaria Obligatoria o la persona designada per la direc-
cid del centre de Secundaria, amb I’objectiu de completar la informacio
sobre el recorregut dels aprenentatges dels alumnes i les alumnes. En
el cas de I’alumnat amb necessitats de suport educatiu especific, també
han de participar I’equip d’orientaci6 del centre d’Educacié Primaria i
el departament d’orientacid educativa de I’institut d’Educaci6é Secun-
daria, o el personal que preste serveis d’orientacié en centres privats
concertats.

4. El centre d’Educacio6 Primaria ha d’organitzar una visita a I’insti-
tut adscrit, en I’Gltim trimestre del curs per a I’alumnat de sisé d’Educa-
cié Primaria, per tal de conéixer les instal-lacions, I’espai del centre, el
funcionament general i, si estiguera designat, el tutor o tutora del primer
curs d’Educacit Secundaria Obligatoria.

DISPOSICIONS ADDICIONALS

Primera. Ensenyaments de Religio

D’acord amb el que estableix la disposicié addicional primera del
Reial decret 157/2022:

1. Els ensenyaments de Religio s’inclouran en I’Educacié Primaria
d’acord amb el que s’estableix en la disposici6 addicional segona de la
Llei organica 2/2006, de 3 de maig.

2. La determinaci6 del curriculum de I’ensenyament de Religio
catolica i de les diferents confessions religioses amb les quals I’Estat
ha subscrit acords de cooperacié en matéria educativa sera competen-
cia, respectivament, de la jerarquia eclesiastica i de les corresponents
autoritats religioses.

3. Els centres han de garantir que, en el periode de matricula, les
mares, els pares, les tutores o els tutors dels alumnes i les alumnes
puguen manifestar si volen cursar o no ensenyament de Religio.

4. Per a I’alumnat que curse ensenyaments de Religio:

a) L’avaluacio de I’ensenyament de la Religié s’ha de realitzar en
els mateixos termes i amb els mateixos efectes que la de les altres arees
de I’Educacio Primaria. L’avaluacio de I’ensenyament de les diferents
confessions religioses s’ha d’ajustar al que s’estableix en els acords de
cooperacio subscrits per I’Estat.

Articulo 48. Continuidad dentro de la etapa de Educacion Primaria

1. Dentro de la etapa de Educacion Primaria los cambios de nivel
educativo o ciclo se tienen que atender en los centros educativos tenien-
do en cuenta el caracter global de la etapa.

2. Para garantizar la continuidad dentro de la etapa de Educacién
Primaria, antes del inicio del curso escolar, los tutores y las tutoras de
cada nivel educativo se reunirdn con el tutor o tutora previsto para el
curso siguiente para el mismo grupo antes del comienzo del curso.

En el caso de carencia de continuidad del tutor o tutora del grupo,
se tienen que reunir los equipos docentes actuales y los previstos para
el curso siguiente, para establecer las medidas necesarias para dar con-
tinuidad al proceso educativo del alumnado.

Articulo 49. Continuidad a la etapa de Educacién Secundaria Obliga-
toria

1. Los centros educativos de Educacion Primaria tienen que estable-
cer medidas especificas para coordinarse con los centros de Educacion
Secundaria a los que estén adscritos y tienen que prever mecanismos de
comunicacion entre los centros implicados, antes de empezar el curso.
Los centros de Primaria tienen que proporcionar una copia del historial
académico del alumno o la alumna y el informe individualizado del
final de etapa al centro de Educacion Secundaria donde proseguira los
estudios el alumno o la alumna, previa peticion del centro.

2. En este proceso, se tiene que realizar un andlisis del contexto
teniendo en cuenta el centro de procedencia y el de destino, se esta-
bleceran los mecanismos de coordinacién y se definira el equipo que
llevara a cabo esta continuidad, teniendo siempre en cuenta al alumnado
con necesidades educativas de apoyo educativo y adaptando, en su caso,
los procedimientos establecidos a sus necesidades.

3. En el caso de los centros adscritos, se tiene que realizar en el ter-
cer trimestre de 6° de Primaria, al menos, una entrevista entre el tutor o
tutora del Gltimo curso de Educacion Primaria y el tutor o tutora del pri-
mer curso de Educacién Secundaria Obligatoria o la persona designada
por la direccion del centro de Secundaria, con el objetivo de completar
la informacion sobre el recorrido de los aprendizajes de los alumnos y
las alumnas. En el caso del alumnado con necesidades de apoyo educa-
tivo especifico, también tienen que participar el equipo de orientacion
del centro de Educacion Primaria y el departamento de orientacion edu-
cativa del instituto de Educacion Secundaria, o el personal que preste
servicios de orientacion en centros privados concertados.

4. El centro de Educacion Primaria tiene que organizar una visita al
instituto adscrito, en el dltimo trimestre del curso para el alumnado de
sexto de Educacién Primaria, para conocer las instalaciones, el espacio
del centro, el funcionamiento general y, si esta designado, el tutor o
tutora del primer curso de Educacion Secundaria Obligatoria.

DISPOSICIONES ADICIONALES

Primera. Ensefianzas de Religion

De acuerdo con lo que establece la disposicién adicional primera
del Real decreto 157/2022:

1. Las ensefianzas de Religion se incluiran en la Educacion Primaria
de acuerdo con lo que establece la disposicion adicional segunda de la
Ley organica 2/2006, de 3 de mayo.

2. La determinacion del curriculo de la ensefianza de religion caté-
lica y de las diferentes confesiones religiosas con las que el Estado ha
subscrito acuerdos de cooperacion en materia educativa sera competen-
cia, respectivamente, de la jerarquia eclesiastica y de las autoridades
religiosas correspondientes.

3. Los centros tienen que garantizar que, en el periodo de matri-
cula, las madres, los padres, las tutoras o los tutores de los alumnos
y las alumnas puedan manifestar si quieren cursar o no ensefianza de
Religion.

4. Para el alumnado que curse ensefianzas de Religion:

a) La evaluacion de la ensefianza de la Religion se tiene que realizar
en los mismos términos y con los mismos efectos que la de las otras
areas de la Educacion Primaria. La evaluacion de la ensefianza de las
diferentes confesiones religiosas se tiene que ajustar a lo que establecen
los acuerdos de cooperacion subscritos por el Estado.
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b) Amb la finalitat de garantir el principi d’igualtat i la Iliure concu-
rréncia entre tot I’alumnat, les qualificacions que s’hagueren obtingut en
I’avaluacio dels ensenyaments de Religié no s’han de computar en les
convocatories en les quals hagen d’entrar en concurréncia els expedients
academics ni quan calga acudir a aquests a I’efecte d’admissié dels i les
alumnes per a realitzar una selecci6 entre els sol-licitants.

5. Per a I’alumnat que no cursa ensenyaments de Religid:

a) Els centres educatius han de disposar les mesures organitzatives
perque els alumnes i les alumnes, les mares, pares, tutores o tutors dels
quals no hagen optat perque cursen ensenyaments de Religié reben la
deguda atenci6 educativa, sense que s’establisca cap area ni materia
amb caracter alternatiu.

b) Aquesta atenci¢ educativa I’han de planificar i establir els centres
de manera que es dirigisca al desenvolupament de les competéncies
clau, a través de la realitzacié de projectes significatius per a I’alumnat
i de la resolucio col-laborativa de problemes, reforgant I’autoestima,
I’autonomia, la reflexié i la responsabilitat. En tot cas, les activitats
proposades han d’anar dirigides a reforgar els aspectes més transversals
del curriculum, afavorint la interdisciplinarietat i la connexid entre els
diferents sabers.

c) Les activitats a les quals es refereix aquest apartat en cap cas
han de comportar I’aprenentatge de continguts curriculars associats al
coneixement del fet religids ni a qualsevol area de I’etapa ni han de ser
qualificades.

Segona. Calendari

D’acord amb el que estableix la disposicié addicional tercera del
Reial decret 157/2022.

La conselleria competent en matéria d’educacioé ha de publicar
anualment el calendari escolar previst per a cada curs academic, d’acord
amb el que estableix I’article 12 del Reial decret 157/2022

Tercera. Incidencia pressupostaria i necessitat de recursos

La implementacid i el desplegament posterior d’aquest decret no
poden tindre cap incidéncia en la dotaci6 de tots i cada un dels capitols
de despesa assignats a la Conselleria d’Educacié, Cultura i Esport, i en
tot cas han d’atendre’s amb els mitjans personals i materials que aquesta
tinga assignats.

Quarta. Obligacions administratives dels centres de titularitat privada

1. Els centres de titularitat privada que imparteixen ensenyaments
d’Educacié Primaria, en questions d’avaluacio i titulacio, hauran de fer
Us de I’aplicacid Innovaci6 Tecnologica Administrativa per a Centres
i Alumnat que la conselleria competent en matéria d’educaci6 posa a
I’abast dels centres educatius.

2. Aixi mateix, els centres de titularitat privada estan obligats a ela-
borar els documents per a la gestié de I’avaluacié que figuren en aquest
decret, aixi com a lliurar dins del termini i en la forma oportuna als
centres publics a que es troben adscrits la documentacid corresponent
sobre avaluaci6 i expedicio de titols.

Cinquena. Condicions de formacio inicial per al professorat dels cen-
tres privats per a exercir la funcié d’orientacio

1. Per a desenvolupar la funcio d’orientaci6 educativa en centres
privats de la Comunitat Valenciana és necessari acreditar els requisits
establits en I’article 5 del Reial decret 860/2010, de 2 de juliol, pel qual
es regulen les condicions de formacio inicial del professorat dels cen-
tres privats per a exercir la docéncia en els ensenyaments d’Educacié
Secundaria Obligatoria o de Batxillerat.

2. Amb la finalitat de regular la formaci6 establida en I’article 5.2
del Reial decret 860/2010, de 2 de juliol, aixi com de garantir la qualitat
dels ensenyaments d’Educacié Secundaria Obligatoria i Batxillerat, per
a exercir funcions d’orientacio educativa en els centres educatius privats
ubicats en I’ambit territorial de la Comunitat Valenciana, s’ha de posseir
una llicenciatura o un grau i a més aportar qualsevol master oficial els
ensenyaments del qual estiguen relacionats amb I’alumnat amb necessi-
tats educatives especials derivades de la diversitat funcional.

b) Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concu-
rrencia entre todo el alumnado, las calificaciones que se hayan obtenido
en la evaluacion de las ensefianzas de Religion no se tienen que com-
putar en las convocatorias en las que tengan que entrar en concurrencia
los expedientes académicos ni cuando haya que acudir a estos a efectos
de admisién de los alumnos y las alumnas para realizar una seleccion
entre los solicitantes.

5. Para el alumnado que no curse ensefianzas de Religion:

a) Los centros educativos tienen que disponer las medidas organiza-
tivas para que los alumnos y las alumnas cuyas madres, padres, tutoras
0 tutores no hayan optado por cursar ensefianzas de Religion reciban la
atencion educativa debida, sin que se establezca ninguna area ni materia
con carcter alternativo.

b) Esta atencion educativa la tienen que planificar y establecer los
centros de manera que se dirija al desarrollo de las competencias clave,
a través de la realizacion de proyectos significativos para el alumnado
y de la resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima,
la autonomia, la reflexion y la responsabilidad. En todo caso, las activi-
dades propuestas tienen que estar dirigidas a reforzar los aspectos mas
transversales del curriculo, favoreciendo la interdisciplinariedad y la
conexion entre los diferentes saberes.

c) Las actividades a las que se refiere este apartado en ningln caso
tienen que comportar el aprendizaje de contenidos curriculares asocia-
dos al conocimiento del hecho religioso ni a cualquier area de la etapa
ni tienen que ser calificadas.

Segunda. Calendario

De acuerdo con lo que establece la disposicién adicional tercera del
Real decreto 157/2022.

La conselleria competente en materia de educacion tiene que publi-
car anualmente el calendario escolar previsto para cada curso académi-
co, de acuerdo con lo que se establece en el articulo 12 del Real decreto
157/2022.

Tercera. Incidencia presupuestaria y necesidad de recursos

La implementacion y el desarrollo posterior de este decreto no pue-
den tener ninguna incidencia en la dotacién de todos y cada uno de los
capitulos de gasto asignados a la Conselleria de Educacién, Cultura 'y
Deporte, y en todo caso deberan atenderse con los medios personales y
materiales que esta tenga asignados.

Cuarta. Obligaciones administrativas de los centros de titularidad
privada

1. Los centros de titularidad privada que imparten ensefianzas de
Educacion Primaria, en cuestiones de evaluacion y titulacion, tendran
que hacer uso de la aplicacion Innovacion Tecnolégica Administrativa
para Centros y Alumnado que la conselleria competente en materia de
educacion pone al alcance de los centros educativos.

2. Asi mismo, los centros de titularidad privada estan obligados a
elaborar los documentos para la gestion de la evaluacion que figuran en
este decreto, asi como a entregar dentro del plazo y en la forma oportu-
na a los centros publicos a los que se encuentran adscritos la documen-
tacidn correspondiente sobre evaluacion y expedicion de titulos.

Quinta. Condiciones de formacion inicial para el profesorado de los
centros privados para ejercer la funcion de orientacion

1. Para desarrollar la funcién de orientacién educativa en centros
privados de la Comunitat Valenciana es necesario acreditar los requisi-
tos establecidos en el articulo 5 del Real decreto 860/2010, de 2 de julio,
por el que se regulan las condiciones de formacion inicial del profeso-
rado de los centros privados para ejercer la docencia en las ensefianzas
de Educacion Secundaria Obligatoria o de Bachillerato.

2. Con el fin de regular la formacion establecida en el articulo 5.2
del Real decreto 860/2010, de 2 de julio, asi como de garantizar la cali-
dad de las ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachi-
llerato, para ejercer funciones de orientacion educativa en los centros
educativos privados ubicados en el ambito territorial de la Comunitat
Valenciana, se tiene que poseer una licenciatura o un grado y ademas
aportar cualquier master oficial cuyas ensefianzas estén relacionadas
con el alumnado con necesidades educativas especiales derivadas de la
diversidad funcional.
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DISPOSICIO TRANSITORIA

Unica. Aplicabilitat del Decret 108/2014, de 4 de juliol, del Consell,
pel qual estableix el curriculum i es desplega I’ordenacié general de
I’Educaci6 Primaria a la Comunitat Valenciana

Les modificacions introduides per la Llei organica 3/2020, de 29 de
desembre, en el curriculum, I’organitzacid i els objectius d’Educacio
Primaria, els ensenyaments minims d’aquesta etapa s’han de regir pel
que estableix el Decret 108/2014, de 4 de juliol, del Consell, pel qual
s’estableix el curriculum i desplega I’ordenaci6 general de I’Educacio
Primaria a la Comunitat Valenciana en els cursos segon, quart i sisé per
al curs escolar 2022-2023.

DISPOSICIO DEROGATORIA

Unica. Derogacié normativa

1. Queda derogat el Decret 108/2014, de 4 de juliol, del Consell,
pel qual s’estableix el curriculum i es desplega I’ordenaci6 general de
I’Educacié Primaria a la Comunitat Valenciana, sense perjudici del que
disposa en la disposici0 transitoria d’aquest decret.

2. Queda derogada I’Ordre 89/2014, de 9 de desembre, de la Con-
selleria d’Educaci6, Cultura i Esport, per la qual s’estableixen els docu-
ments oficials d’avaluacio i es concreten aspectes de I’ordenacié general
de I’Educacié Primaria a la Comunitat Valenciana.

3. Queda derogada I’Ordre d’11 de juny de 1998, de la Conselle-
ria de Cultura, Educacié i Ciencia, per la qual s’estableixen els criteris
generals pels quals s’ha de regir el calendari escolar per a tots els cen-
tres educatius de la Comunitat Valenciana que imparteixen ensenya-
ments d’Educacio Infantil, Educacio Primaria, Educacié Secundaria
Obligatoria, Formacio Professional, Batxillerat, Ensenyaments Artistics
i Ensenyaments d’Idiomes; en aquells aspectes relacionats amb la jor-
nada escolar i amb la jornada diaria per al desplegament del curriculum
d’Educacié Primaria.

4. Queda derogat el Decret 30/2014, de 14 de febrer, del Consell,
pel qual es regula la declaracié de compromis familia-tutor entre les
families o representants legals de I’alumnat i els centres educatius de la
Comunitat Valenciana.

5. Queda derogada I’Ordre 44/2011, de 7 de juny, de la Conselleria
d’Educacio, per la qual es regulen els plans per al foment de la lectura
en els centres educatius de la Comunitat Valenciana.

6. Queda derogada I’Ordre 46/2011, de 8 de juny, de la Conselleria
d’Educacio, per la qual es regula la transicio des de I’etapa d’Educa-
ci6 Primaria fins a I’Educacié Secundaria Obligatoria a la Comunitat
Valenciana.

7. Queda derogada I’Ordre 45/2011, de 8 de juny, de la Conselle-
ria d’Educacid, per la qual es regula I’estructura de les programacions
didactiques en I’ensenyament basic.

8. Queden derogades les altres normes d’igual o inferior rang quan
s’oposen al que s’estableix en aquest decret.

DISPOSICIONS FINALS

Primera. Aplicaci6 i desplegament

1. S’autoritza qui exercisca la titularitat de la conselleria compe-
tent en matéria educativa per a dictar totes les disposicions que siguen
necessaries per a I’aplicacio i desplegament del que disposa aquest
decret.

2. Es faculta la persona titular de la Secretaria Autonomica d’Edu-
cacio per a dictar les resolucions i instruccions necessaries que reque-
risca el desplegament i aplicacié d’aquest decret i se I’autoritza per a la
madificacié dels annexos 1V, V, VI, VII, VIII, IX, X, XI i XII referents
als documents d’avaluaci6. Els annexos 1V, V, VI,VII, VIII, IX, X, XIi
XII continguts en el present decret no tenen rang reglamentari.

Segona. Calendari d’implantacid

El que es disposa en aquest decret s’implantara per als cursos pri-
mer, tercer i cinqué en el curs escolar 2022-2023, i per als cursos segon,
quart i sisé en el curs 2023-2024.

DISPOSICION TRANSITORIA

Unica. Aplicabilidad del Decreto 108/2014, de 4 de julio, del Con-
sell, por el que se establece el curriculum y se desarrolla la ordenacién
general de la Educacion Primaria en la Comunitat Valenciana

Las modificaciones introducidas por la Ley organica 3/2020, de
29 de diciembre, en el curriculum, la organizacion y los objetivos de
Educacion Primaria, las ensefianzas minimas de esta etapa se tienen
que regir por el que establece el Decreto 108/2014, de 4 de julio, del
Consejo, por el cual se establece el curriculum y despliega la ordenacion
general de la Educacion Primaria en la Comunidad Valenciana en los
cursos segundo, cuarto y sexto para el curso escolar 2022-2023.

DISPOSICION DEROGATORIA

Unica. Derogacion normativa

1. Queda derogado el Decreto 108/2014, de 4 de julio, del Consell,
por el que se establece el curriculum y se desarrolla la ordenacion gene-
ral de la Educacién Primaria en la Comunitat Valenciana, sin perjuicio
de lo que dispone la disposicion transitoria de este decreto.

2. Queda derogada la Orden 89/2014, de 9 de diciembre, de la Con-
selleria de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se establecen los
documentos oficiales de evaluacién y se concretan aspectos de la orde-
nacion general de la Educacion Primaria en la Comunitat Valenciana.

3. Queda derogada la Orden, de 11 de junio de 1998, de la Con-
selleria de Cultura, Educacion y Ciencia, por la que se establecen los
criterios generales por los que se debe regir el calendario escolar para
todos los centros educativos de la Comunitat Valenciana que impar-
ten ensefianzas de Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion
Secundaria Obligatoria, Formacion Profesional, Bachillerato, ensefian-
zas artisticas y ensefianzas de idiomas; en los aspectos relacionados con
la jornada escolar y con la jornada diaria para el desarrollo del curricu-
lum de Educacion Primaria.

4. Queda derogado el Decreto 30/2014, de 14 de febrero, del Con-
sell, por el que se regula la declaracion de compromiso familia-tutor
entre las familias o representantes legales del alumnado y los centros
educativos de la Comunitat Valenciana.

5. Queda derogada la Orden 44/2011, de 7 de junio, de la Conselle-
ria de Educacion, por la que se regulan los planes para el fomento de la
lectura en los centros educativos de la Comunitat Valenciana.

6. Queda derogada la Orden 46/2011, de 8 de junio, de la Conse-
lleria de Educacion, por la que se regula la transicion desde la etapa de
Educacion Primaria hasta la de Educacién Secundaria Obligatoria en la
Comunitat Valenciana.

7. Queda derogada la Orden 45/2011, de 8 de junio, de la Conselle-
ria de Educacidn, por la que se regula la estructura de las programacio-
nes didacticas en la ensefianza bésica.

8. Quedan derogadas las otras normas de rango igual o inferior
cuando se opongan a lo que establece este decreto.

DISPOSICIONES FINALES

Primera. Aplicacion y desarrollo

1. Se autoriza a quién ejerza la titularidad de la conselleria compe-
tente en materia educativa para dictar todas las disposiciones que sean
necesarias para la aplicacion y desarrollo de lo que dispone este decreto.

2. Se faculta a la persona titular de la Secretaria Autondmica de
Educacidn para dictar las resoluciones e instrucciones necesarias que
requiera el desarrollo y aplicacion de este decreto y se la autoriza para
la modificacion de los anexos 1V, V, VI, VII, VIII, IX, X, X1y XII refe-
rentes a los documentos de evaluacion. Los anexos 1V, V, VI, VII, VIII,
IX, X, XI'y XII que contiene este decreto no tienen rango reglamentario.

Segunda. Calendario de implantacion

Lo dispuesto en este decreto se implantara para los cursos primero,
tercero y quinto en el curso escolar 2022 2023, y para los cursos segun-
do, cuarto y sexto en el curso 2023-2024.
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ANEXO |

COMPETENCIAS CLAVE

1. Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacién al sistema educativo espafiol de las
competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Unién Europea. Esta adaptacion res-
ponde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines
del sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se refiere al apren-
dizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento preciso
y limitado del desarrollo personal, social y formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y los objetivos previstos en la
LOMLOE para las distintas etapas educativas esté vinculada a la adquisicion y al desarrollo de las competencias clave
recogidas en este Perfil de salida, y que son las siguientes:

1.1 Competencia en comunicacion linguistica.

1.2 Competencia plurilingle.

1.3 Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

1.4 Competencia digital.

1.5 Competencia personal, social y de aprender a aprender.

1.6 Competencia ciudadana.

1.7 Competencia emprendedora.

1.8 Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos los aprendizajes contribu-
yen a su consecucion. De la misma manera, la adquisicién de cada una de las competencias clave contribuye a la
adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva
con una Unica area, ambito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, ambitos
0 materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las
mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza béasica

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un conjunto de
descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco refe-
rencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area, ambito o materia. Esta vinculaciéon
entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas Ultimas pueda cole-
girse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucion de
las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se incluyen también en
el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al completar la Educacion
Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la coherencia y la cohesion entre las dos etapas que componen
la ensefianza obligatoria.

1.1 Competencia en comunicacion linglistica (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera
coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar,
de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulaciéon y
desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y
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respetuosa.

La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para la construccion del
conocimiento en todos los &mbitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexién explicita acerca del
funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos
de la oralidad, la escritura o la signacién para pensar y para aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la dimension

estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién
Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza
bésica, el alumno o la alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o]
sentimientos de forma oral, escrita,
signada o multimodal, con claridad y
adecuacion a diferentes contextos
cotidianos de su entorno personal,
social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa,
tanto para intercambiar informacion y
crear conocimiento como para
construir vinculos personales.

CCL1. Se expresa de forma
oral, escrita, signada o multimo-
dal con coherencia, correccion
y adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa
en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respe-
tuosa tanto para intercambiar
informacién, crear conocimiento
y transmitir opiniones, como
para construir vinculos persona-
les.

CCL2. Comprende, interpreta vy
valora textos orales, escritos,
signados o multimodales sencillos de
los ambitos personal, social y
educativo, con acompafiamiento
puntual, para participar activamente
en contextos cotidianos y para
construir conocimiento

CCL2. Comprende, interpreta y
valora con actitud critica textos
orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos
personal, social, educativo vy
profesional para participar en
diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona vy
contrasta, con el debido
acompafiamiento, informacién
sencilla procedente de dos o mas
fuentes, evaluando su fiabilidad y
utilidad en funcion de los objetivos de
lectura, y la integra y transforma en
conocimiento  para  comunicarla
adoptando un punto de vista creativo,
critco y personal a la par que
respetuoso con la  propiedad
intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y
contrasta de manera
progresivamente auténoma
informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcién
de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y
la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCLA4. Lee obras diversas adecuadas
a su progreso madurativo,
seleccionando aquellas que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses;
reconoce el patrimonio literario como
fuente de disfrute y aprendizaje
individual y colectivo; y moviliza su
experiencia personal y lectora para

CCL4. Lee con autonomia obras
diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como
cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva; y
moviliza su propia experiencia
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construir y compartir su interpretacion
de las obras y para crear textos de
intencidn literaria a partir de modelos
sencillos.

biografica y sus conocimientos
literarios y culturales para construir
y compartir su interpretacion de las
obras y para crear textos de
intencién literaria de progresiva
complejidad.

CCLS. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la gestién
dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las
personas, detectando los usos
discriminatorios, asi como los abusos
de poder, para favorecer la utilizacion
no solo eficaz sino también ética de
los diferentes sistemas de
comunicacion.

CCL5. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia  democratica, la
resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios,
asi como los abusos de poder,
para favorecer la utilizacion no solo
eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de
comunicacion.

1.2 Competencia plurilingtie (CP)

La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el
aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales y
aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar
la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza
basica, el alumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua,
ademas de la lengua o lenguas fa-
miliares, para responder a necesi-
dades comunicativas sencillas y
predecibles, de manera adecuada
tanto a su desarrollo e intereses
como a situaciones y contextos
cotidianos de los ambitos perso-
nal, social y educativo.

CPL1. Usa eficazmente una o mas
lenguas, ademés de la lengua o
lenguas familiares, para responder
a sus necesidades comunicativas,
de manera apropiada y adecuada
tanto a su desarrollo e intereses
como a diferentes situaciones y
contextos de los &mbitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias,
reconoce la diversidad de perfiles
linguisticos y experimenta estrate-
gias que, de manera guiada, le
permiten realizar transferencias
sencillas entre distintas lenguas
para comunicarse en contextos
cotidianos y ampliar su repertorio
linguistico individual.

CP2. A partir de sus experiencias,
realiza transferencias entre distin-
tas lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su reperto-
rio linglistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad
lingliistica y cultural presente en su
entorno, reconociendo y compren-
diendo su valor como factor de dia-
logo, para mejorar la convivencia.

CP3. Conoce, valora y respeta la
diversidad linguistica y cultural pre-
sente en la sociedad, integrandola
en su desarrollo personal como
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factor de didlogo, para fomentar la
cohesion social.

1.3 Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus siglas en
inglés) entrafia la comprensién del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida,
responsable y sostenible.

La competencia matemética permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos con el fin de
resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social, utilizando un conjunto
de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y
extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de

las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco
de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién | Al
Primaria, el alumno o la alumna...

completar la ensefianza
bésica, el alumno o la alumna...

STEML1. Utiliza, de manera
guiada, algunos métodos inducti-
vos y deductivos propios del razo-
namiento matematico en situacio-
nes conocidas, y selecciona y em-
plea algunas estrategias para re-
solver problemas reflexionando
sobre las soluciones obtenidas.

STEML1. Utiliza métodos inductivos
y deductivos propios del razona-
miento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea
diferentes estrategias para resol-
ver problemas analizando critica-
mente las soluciones y reformu-
lando el procedimiento, si fuera ne-

cesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cienti- | STEM2. Utiliza el pensamiento
fico para entender y explicar algunos | cientifico para entender y explicar
de los fenébmenos que ocurren a su | los fenédmenos que ocurren a su al-
alrededor, confiando en el conoci- | rededor, confiando en el conoci-
miento como motor de desarrollo, uti- | miento como motor de desarrollo,
lizando herramientas e instrumentos | planteandose preguntas y compro-
adecuados, planteandose preguntas | bando hipétesis mediante la expe-
y realizando experimentos sencillos | rimentacion y la indagacion, utili-
de forma guiada. zando herramientas e instrumen-
tos adecuados, apreciando la im-
portancia de la precision y la vera-
cidad y mostrando una actitud cri-
tica acerca del alcance y las limita-
ciones de la ciencia.

STEM3. Realiza, de forma guiada, | STEM3. Plantea y desarrolla pro-
proyectos, disefiando, fabricando y | yectos disefiando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos o | evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar
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modelos, adaptandose ante la incer-
tidumbre, para generar en equipo un
producto creativo con un objetivo
concreto, procurando la participacion
de todo el grupo y resolviendo pacifi-
camente los conflictos que puedan
surgir.

productos que den solucién a una
necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la
participacion de todo el grupo, re-
solviendo pacificamente los con-
flictos que puedan surgir, adaptan-
dose ante la incertidumbre y valo-
rando la importancia de la sosteni-
bilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los ele-
mentos mas relevantes de algunos
métodos y resultados cientificos, ma-
tematicos y tecnoldgicos de forma
clara y veraz, utilizando la terminolo-
gia cientifica apropiada, en diferentes
formatos (dibujos, diagramas, gréfi-
cos, simbolos...) y aprovechando de
forma critica, ética y responsable la
cultura digital para compartir y cons-
truir nuevos conocimientos.

STEMA. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de pro-
cesos, razonamientos, demostra-
ciones, métodos y resultados cien-
tificos, matematicos y tecnolégicos
de forma clara y precisa y en dife-
rentes formatos (gréficos, tablas,
diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos...), aprovechando de
forma critica la cultura digital e in-
cluyendo el lenguaje matematico-
formal con ética y responsabilidad,
para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMBS. Participa en acciones funda-
mentadas cientificamente para pro-
mover la salud y preservar el medio
ambiente y los seres vivos, aplicando
principios de ética y seguridad y prac-
ticando el consumo responsable.

STEM5. Emprende acciones fun-
damentadas cientificamente para
promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio am-
biente y los seres vivos; y aplica
principios de ética y seguridad en
la realizacion de proyectos para
transformar su entorno préximo de
forma sostenible, valorando su im-
pacto global y practicando el con-
sumo responsable.

1.4 Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales
para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacién en informacién y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion mediatica, la creacion
de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias rela-
cionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual,

la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza
bésica, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas
en internet y hace uso de estrate-
gias sencillas para el tratamiento

CD1. Realiza busquedas en inter-
net atendiendo a criterios de vali-
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digital de la informacién (palabras
clave, seleccién de informacion re-
levante, organizacion de datos...)
con una actitud critica sobre los
contenidos obtenidos.

dez, calidad, actualidad y fiabili-
dad, seleccionando los resultados
de manera critica y archivandolos,
para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propie-
dad intelectual.

CD2. Crea, integra y reelabora conte-
nidos digitales en distintos formatos
(texto, tabla, imagen, audio, video,
programa informatico...) mediante el
uso de diferentes herramientas digi-
tales para expresar ideas, sentimien-
tos y conocimientos, respetando la
propiedad intelectual y los derechos
de autor de los contenidos que reuti-
liza.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno
personal digital de aprendizaje
para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante es-
trategias de tratamiento de la infor-
macion y el uso de diferentes he-
rramientas  digitales, seleccio-
nando y configurando la mas ade-
cuada en funcién de la tarea y de
sus necesidades de aprendizaje
permanente.

CDa3. Participa en actividades o pro-
yectos escolares mediante el uso de
herramientas o plataformas virtuales
para construir nuevo conocimiento,
comunicarse, trabajar cooperativa-
mente, y compartir datos y conteni-
dos en entornos digitales restringidos
y supervisados de manera segura,
con una actitud abierta y responsable
ante su uso.

CD3. Se comunica, participa, cola-
bora e interactia compartiendo
contenidos, datos e informacion
mediante herramientas o platafor-
mas virtuales, y gestiona de ma-
nera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red,
para ejercer una ciudadania digital
activa, civica y reflexiva.

CD4. Conoce los riesgos y adopta,
con la orientacion del docente, medi-
das preventivas al usar las tecnolo-
gias digitales para proteger los dispo-
sitivos, los datos personales, la salud
y el medioambiente, y se inicia en la
adopcion de hébitos de uso critico,
seguro, saludable y sostenible de di-
chas tecnologias.

CD4. Identifica riesgos y adopta
medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para prote-
ger los dispositivos, los datos
personales, la salud y el me-
dioambiente, y para tomar con-
ciencia de la importancia y ne-
cesidad de hacer un uso critico,
legal, seguro, saludable y sos-
tenible de dichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de so-
luciones digitales sencillas y sosteni-
bles (reutilizaciéon de materiales tec-
nologicos, programacion informatica
por bloques, robética educativa...)
para resolver problemas concretos o
retos propuestos de manera creativa,
solicitando ayuda en caso necesario.

CD5. Desarrolla aplicaciones infor-
maticas sencillas y soluciones tec-
nolégicas creativas y sostenibles
para resolver problemas concretos
o responder a retos propuestos,
mostrando interés y curiosidad por
la evolucién de las tecnologias di-
gitales y por su desarrollo sosteni-
ble y uso ético.

1.5 Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo para
autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficaz-
mente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la
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vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estra-
tegias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demés personas, desarrollando
habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una
vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién | Al completar la ensefianza

Primaria, el alumno o la alumna...

basica, el alumno o la alumna...

CPSAAL. Es consciente de las
propias emociones, ideas y com-
portamientos personales y emplea
estrategias para gestionarlas en
situaciones de tensioén o conflicto,
adaptandose a los cambios y ar-
monizandolos para alcanzar sus
propios objetivos.

CPSAALl. Regula y expresa sus
emociones, fortaleciendo el opti-
mismo, la resiliencia, la autoefica-
cia y la basqueda de proposito y
motivacién hacia el aprendizaje,
para gestionar los retos y cambios
y armonizarlos con sus propios ob-
jetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas re- | CPSAA2. Comprende los riesgos
levantes y los principales activos para | para la salud relacionados con fac-
la salud, adopta estilos de vida salu- | tores sociales, consolida estilos de
dables para su bienestar fisicoy men- | vida saludable a nivel fisico y men-
tal, y detecta y busca apoyo ante si- | tal, reconoce conductas contrarias
tuaciones violentas o discriminato- | a la convivencia y aplica estrate-
rias. gias para abordarlas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las | CPSAA3. Comprende proactiva-
emociones y experiencias de las de- | mente las perspectivas y las expe-
mas personas, participa activamente | riencias de las demas personas y
en el trabajo en grupo, asume lasres- | las incorpora a su aprendizaje,
ponsabilidades individuales asigna- | para participar en el trabajo en
das y emplea estrategias cooperati- | grupo, distribuyendo y aceptando
vas dirigidas a la consecucion de ob- | tareas y responsabilidades de ma-
jetivos compartidos. nera equitativa y empleando estra-
tegias cooperativas.

CPSAA4. Reconoce el valor del es- | CPSAA4. Realiza autoevaluacio-
fuerzo y la dedicacién personal para | nes sobre su proceso de aprendi-
la mejora de su aprendizaje y adopta | zaje, buscando fuentes fiables
posturas criticas en procesos de re- | para validar, sustentar y contrastar
flexion guiados. la informacién y para obtener con-
clusiones relevantes.

CPSAA5. Planea objetivos a corto | CPSAAS. Planea objetivos a me-
plazo, utiliza estrategias de aprendi- | dio plazo y desarrolla procesos
zaje autorregulado y participa en pro- | metacognitivos de retroalimenta-
cesos de auto y coevaluacion, reco- | cién para aprender de sus errores
nociendo sus limitaciones y sabiendo | en el proceso de construccion del
buscar ayuda en el proceso de cons- | conocimiento.

truccién del conocimiento.
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1.6 Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable y partici-
par plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensién de los conceptos y las estructuras sociales,
econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso
activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion consciente
de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica
acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con

los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza
bésica, el alumno o la alumna...

CCL1. Entiende los procesos histo-
ricos y sociales mas relevantes re-
lativos a su propia identidad y cul-
tura, reflexiona sobre las normas
de convivencia, y las aplica de
manera constructiva, dialogante e
inclusiva en cualquier contexto.

CC1. Analiza y comprende ideas
relativas a la dimensién social y
ciudadana de su propia identidad,
asi como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la de-
terminan, demostrando respeto
por las normas, empatia, equidad
y espiritu constructivo en la inter-
accioén con los demés en cualquier
contexto.

CC2. Participa en actividades comu-
nitarias, en la toma de decisiones y
en la resolucion de los conflictos de
forma dialogada y respetuosa con los
procedimientos democraticos, los
principios y valores de la Unién Euro-
pea y la Constitucién espafiola, los
derechos humanos y de la infancia, el
valor de la diversidad, y el logro de la
igualdad de género, la cohesion so-
cial y los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible.

CC2. Analiza y asume fundada-
mente los principios y valores que
emanan del proceso de integracion
europea, la Constitucion espafiola
y los derechos humanos y de la in-
fancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de de-
cisiones o la resolucién de conflic-
tos, con actitud democratica, res-
peto por la diversidad, y compro-
miso con la igualdad de género, la
cohesion social, el desarrollo sos-
tenible y el logro de la ciudadania
mundial.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre va-
lores y problemas éticos de actuali-
dad, comprendiendo la necesidad de
respetar diferentes culturas y creen-
cias, de cuidar el entorno, de recha-
zar prejuicios y estereotipos, y de
oponerse a cualquier forma de discri-
minacioén o violencia.

CC3. Comprende y analiza proble-
mas éticos fundamentales y de ac-
tualidad, considerando critica-
mente los valores propios y ajenos,
y desarrollando juicios propios
para afrontar la controversia moral
con actitud dialogante, argumenta-
tiva, respetuosa y opuesta a cual-
quier tipo de discriminacién o vio-
lencia.

CC4. Comprende las relaciones sis-
témicas entre las acciones humanas
y el entorno, y se inicia en la adopcion
de estilos de vida sostenibles, para

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion
entre actuaciones locales y globa-
les, y adopta, de forma consciente
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contribuir a la conservacion de la bio-
diversidad desde una perspectiva
tanto local como global.

y motivada, un estilo de vida soste-
nible y ecosocialmente responsa-
ble.

1.7 Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas, utili-
zando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrate-
gias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar
y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y
la reflexién ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a
aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el
conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion
y de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificacién y gestién de proyectos soste-

nibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza
basica, el alumno o la alumna...

CE1. Reconoce necesidades y re-
tos que afrontar y elabora ideas
originales, utilizando destrezas
creativas y tomando conciencia de
las consecuencias y efectos que
las ideas pudieran generar en el
entorno, para proponer soluciones
valiosas que respondan a las ne-
cesidades detectadas.

CEL1. Analiza necesidades y opor-
tunidades y afronta retos con sen-
tido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el im-
pacto que puedan suponer en el
entorno, para presentar ideas y so-
luciones innovadoras, éticas y sos-
tenibles, dirigidas a crear valor en
el ambito personal, social, educa-
tivo y profesional.

CEZ2. Identifica fortalezas y debilida-
des propias utilizando estrategias de
autoconocimiento y se inicia en el co-
nocimiento de elementos econdémi-
cos y financieros basicos, aplicando-
los a situaciones y problemas de la
vida cotidiana, para detectar aquellos
recursos que puedan llevar las ideas
originales y valiosas a la accion.

CE2. Evalla las fortalezas y debili-
dades propias, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los ele-
mentos fundamentales de la eco-
nomiay las finanzas, aplicando co-
nocimientos econémicos y finan-
cieros a actividades y situaciones
concretas, utlizando destrezas
que favorezcan el trabajo colabo-
rativo y en equipo, para reunir y op-
timizar los recursos necesarios
gue lleven a la accion una expe-
riencia emprendedora que genere
valor.

CES3. Creaideas y soluciones origina-
les, planifica tareas, coopera con
otros en equipo, valorando el proceso
realizado y el resultado obtenido,
para llevar a cabo una iniciativa em-

CE3. Desarrolla el proceso de
creacion de ideas y soluciones va-
liosas y toma decisiones, de ma-
nera razonada, utilizando estrate-
gias agiles de planificacion y ges-
tién, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido,
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prendedora, considerando la expe-
riencia como una oportunidad para
aprender.

para llevar a término el proceso de
creacion de prototipos innovadores
y de valor, considerando la expe-
riencia como una oportunidad para
aprender.

1.8 Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que las ideas, las
opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por
medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la compren-
sion, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia
en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un
mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales

pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza
basica, el alumno o la alumna...

CCEC1. Reconoce y aprecia los
aspectos fundamentales del patri-
monio cultural y artistico, com-
prendiendo las diferencias entre
distintas culturas y la necesidad
de respetarlas.

CCECL1. Conoce, aprecia critica-
mente y respeta el patrimonio cul-
tural y artistico, implicandose en su
conservacion y valorando el enri-
quecimiento inherente a la diversi-
dad cultural y artistica.

CCEC2. Reconoce y se interesa por
las especificidades e intencionalida-
des de las manifestaciones artisticas
y culturales méas destacadas del pa-
trimonio, identificando los medios y
soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracteri-
zan.

CCEC2. Disfruta, reconoce y ana-
liza con autonomia las especifici-
dades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y cultu-
rales méas destacadas del patrimo-
nio, distinguiendo los medios y so-
portes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las carac-
terizan.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma
creativa y con una actitud abierta e in-
clusiva, empleando distintos lengua-
jes artisticos y culturales, integrando
Su propio cuerpo, interactuando con
el entorno y desarrollando sus capa-
cidades afectivas.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones por me-
dio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio
cuerpo y desarrollando la autoes-
tima, la creatividad y el sentido del
lugar que ocupa en la sociedad,
con una actitud empatica, abierta y
colaborativa.

CCECA4. Experimenta de forma crea-
tiva con diferentes medios y soportes,
y diversas técnicas plasticas, visua-

CCECA4. Conoce, selecciona y uti-
liza con creatividad diversos me-
dios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales,
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les, audiovisuales, sonoras o corpo-
rales, para elaborar propuestas artis-
ticas y culturales.

sonoras o corporales, para la crea-
cién de productos artisticos y cul-
turales, tanto de forma individual
como colaborativa, identificando
oportunidades de desarrollo perso-
nal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.
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ANEXO Il

PERFIL DE SALIDA

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta en la que se concretan los prin-
cipios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexién con
los retos del siglo XXlI, las competencias clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al com-
pletar esta fase de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de todo el curriculo, la matriz
gue cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la ensefianza basica. Se
concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las
orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del aprendizaje permanente y el
referente de la evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de
decisiones sobre promocion entre los distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya adquisicion por
parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas de
los distintos &mbitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de
su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacién activa en la sociedad y en el cuidado de las
personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucién del doble objetivo de formacién personal
y de socializacién previsto para la ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o
alumna de las herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional
satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitiran
afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido la Recomendacion del
Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje perma-
nente. El anclaje del Perfil de salida a la Recomendacién del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo
espafiol con el objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién entre los sistemas educativos
de la Unién Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar a lo
largo de su vida tanto en su propio pais como en otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacién europea se han vinculado con los principales retos y desafios
globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitara desplegar esas mismas
competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers
of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como los Objetivos
de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre
de 2015.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los aprendizajes, al acercar la
escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario
punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como
para el personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la ensefianza béasica
y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para responder a los principales
desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del medioambiente y del
maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una visién
sistémica, tanto local como global.

— Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus repercusiones sobre el
bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a
la vulneracién de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del organismo y la reflexion critica
sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado
propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la promocién de la salud publica.
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— Desarrollar un espiritu critico, empético y proactivo para detectar situaciones de inequidad y exclusién a partir de la
comprension de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse de manera pacifica.
— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad actual, en particular
las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contri-
buya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas, aprendiendo a manejar la
ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y cultural como fuente de
riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global, desarrollando empatia y genero-
sidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la confianza en el cono-
cimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia— necesita de los conoci-
mientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas areas, ambitos
y materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado
no entenderia lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacién ni, mucho menos,
responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los retos en el Perfil de salida radica en que afiaden una
exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion
de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicidn ética exigente, ya que suponen articular la busqueda legitima del
bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademds, trascender la mirada local para analizar y
comprometerse también con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de
pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con
aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores de justicia social,
equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad
y exclusion.
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ANEXO il

EDUCACIO PRIMARIA
CURRICULUM DE LAS AREAS DE EDUCACION PRIMARIA

CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL

1. Presentacion.

El &rea de Conocimiento del Medio favorece que el alumnado desarrolle las competencias que
le permitan alcanzar un desarrollo personal, social y académico que le posibilite llevar a cabo un
proyecto vital, con plenitud, en el entorno en el que habita. Este entorno es el producto de la relaciéon
entre el ser humano y la naturaleza, por lo que el area se centrara en facilitar la comprension de la
interdependencia existente entre los diferentes elementos.

El ser humano se relaciona, en primer lugar, consigo mismo, su propia biologia y necesidades
bésicas, y con sus emociones y sentimientos. El &rea facilita la comprensién de estas cuestiones y
favorece el desarrollo de habitos de vida saludables tanto en el plano fisico como psiquico.

En segundo lugar, el ser humano vive en un entorno natural donde existen multitud de
elementos con naturaleza propia que le afectan y se ven afectados. Se considera de especial
importancia desarrollar una conciencia realista de la situacion en la que se encuentra nuestro planeta,
la Tierra, como consecuencia de la sobreexplotacion de los recursos que a lo largo de la historia de la
humanidad se ha producido, a partir de la cual adquirir una conducta saludable, sostenible y ecolégica,
de proteccion del medio ambiente.

En tercer lugar, el ser humano se relaciona con un entramado social complejo. El conocimiento
y comprensién del mundo y de la sociedad en la que vivimos parte, por un lado, del andlisis de los
hechos histoéricos y personas de relevancia para ser conscientes de los procesos de cambio producidos
a lo largo del tiempo y del impacto del ser humano sobre el medio teniendo en cuenta los factores
politicos, econémicos, sociales y culturales. Es inherente a esto la comprension de la pluralidad étnica
y cultural de las sociedades y la importancia de convivir desde valores como el respeto y la igualdad
de género. Por otro lado, es imprescindible conocer las diferentes organizaciones mas proximas y sus
funciones (instituciones valencianas, espafiolas y europeas), comprendiendo la organizacion fisica y
social del mundo en el que viven y desarrollando formas de participacion democratica y responsabilidad
en la linea de los Derechos Humanos.

Se considera imprescindible que el alumnado desarrolle habitos y valores que le permitan
trabajar de forma cooperativa, adquiriendo habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la
prevencién de la violencia, desarrollando el emprendimiento, la autoestima, el esfuerzo, la
responsabilidad y la creatividad. Por ello, en las situaciones de aprendizaje el alumnado abordara
cuestiones o problemas propios del area, planteando diferentes respuestas o soluciones, producto de
la investigacion y la experimentacion, utilizando de forma auténoma, critica y segura técnicas,
herramientas y estrategias propias de las ciencias. En esta linea y con el mismo propésito el alumnado
utilizara elementos del entorno tecnolégico y digital de forma responsable y critica.

Las actividades de ensefianza y aprendizaje tendran en cuenta las caracteristicas del
alumnado, garantizando la inclusiéon educativa, a partir del empleo de mecanismos de refuerzo y
flexibilizaciéon que resulten adecuados tras la deteccién de las barreras que impidan la presencia, la
participacion y el aprendizaje del alumnado.

El aprendizaje de los saberes basicos, en la linea de los objetivos de la etapa, el perfil de salida
y las competencias especificas del area, se realizara de forma globalizada con el fin de contribuir a que
el alumnado alcance una comprension interdisciplinar del entorno natural y social. Ademas, en esta
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etapa, atendiendo a las capacidades del alumnado, las actividades se realizaradn con apoyo y guia del
docente la mayor parte del tiempo, dando especial importancia al proceso de aprendizaje mas que al
resultado final. Sera en la Educacion Secundaria Obligatoria cuando estos saberes se abordaran a
partir ambitos de conocimiento especializado, como son las Ciencias Sociales, la Historia, la Geografia,
la Fisica, la Quimica, la Biologia, la Geologia, la Tecnologia y la Digitalizacién, con el fin de
profundizarlos y ampliarlos.

Los saberes del area incluyen elementos transversales y comunes con otras areas curriculares
como el gusto y fomento por la lectura, el conocimiento y las actuaciones acordes con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, el reconocimiento y conservacién del patrimonio, la inclusién y tolerancia ante
la diversidad social y cultural y el respeto de los Derechos Universales.

A continuacion, se presentan las ocho competencias especificas del area de Conocimiento del
Medio que se consideran imprescindibles para el adecuado desarrollo del alumnado de educacion
primaria. La descripcion que acompafa cada una de estas competencias tiene como meta facilitar su
comprensién y subrayar sus componentes. Seguidamente, se presentan las conexiones de estas
competencias especificas entre si, con las competencias especificas de las otras &reas de la educacion
primaria y con las competencias clave. Sigue la presentacion de los saberes béasicos cuyo aprendizaje,
articulacién y movilizacién exigen las competencias especificas, de los criterios para disefiar e
implementar situaciones y actividades de aprendizaje orientadas a promover la adquisicion y desarrollo
de las competencias especificas, y, por ultimo, de los criterios de evaluacién que proporcionan el
referente para valorar los niveles de desarrollo competencial alcanzado por el alumnado al final del
segundo y del tercer ciclo de la etapa.

2. Competencias especificas.
2.1. Competencia especifica 1.

Utilizar de forma guiada y acotada dispositivos y recursos digitales para buscar informacion,
comunicarse, colaborar y crear contenido digital sencillo con seguridad y eficacia.

2.1.1. Descripcion de la competencia 1.

La forma en la que las personas buscamos informacion, la procesamos y la expresamos ha
experimentado grandes cambios en las Ultimas décadas, migrando de un uso exclusivamente
analégico centrado en fuentes Unicas (el docente, la enciclopedia, etc.) a un uso mayoritariamente
digital totalmente abierto y con posibilidades practicamente ilimitadas.

Las caracteristicas de este mundo digital hacen necesario un trabajo especifico desde el centro
educativo. Este trabajo debe centrarse en diferentes cuestiones que se enfocaran tanto de forma
individual como en grupos colaborativos.

Por un lado, el alumnado debera ser autbnomo para utilizar los dispositivos seleccionados por
el equipo docente para su uso educativo, utilizdndolos para comunicarse con los miembros de la
comunidad educativa, y para crear documentos y hacer presentaciones sencillas compartiendo las
creaciones en entornos de aprendizaje virtuales privados.

Por otro lado, los dispositivos electrénicos deben facilitar el aprendizaje a partir de la
colaboracién y comunicacion entre iguales, en redes de trabajo y aprendizaje que en el final de la etapa
podran ser interdisciplinarias, transculturales e intergeneracionales y desarrollarse tanto en contextos
escolares como no escolares.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje que incorporan el uso de dispositivos y recursos
digitales exigen que el alumnado desarrolle habilidades para buscar y acceder a la informacion en
diferentes formatos, plataformas y entornos en linea (incluyendo la realidad virtual o aumentada),
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seleccionarla, clasificarla y procesarla. Es especialmente importante trabajar las posibilidades creativas
de la tecnologia digital que permiten expresar el conocimiento utilizando diferentes herramientas y en
diferentes entornos digitales, incluyendo las impresoras 3D o la creacion de paginas web. La creacién
de un contenido digital tiene en si mismo un valor significativo, puesto que requiere de un estudio de
multiples variables (contenido de calidad, fiabilidad, propiedad intelectual, programacién, disefio,
estética, utilidad, etc.).

Paralelamente, el alumnado debe ser capaz de utilizar un entorno personal de aprendizaje
sencillo a partir de una guia.

Esta competencia implica, ademas, desarrollar estrategias para usar de forma critica y segura
los dispositivos digitales, con conciencia de los riesgos y peligros existentes y capacidad para evitarlos
0 minimizarlos. Entre ellos, cobra importancia la salud e integridad, fisica y moral, del usuario y del
resto de personas con las que se colabora en los entornos digitales.

En el trabajo de esta competencia no se debe olvidar la cuestién de la accesibilidad,
garantizando que todo el alumnado tenga acceso a los dispositivos y recursos digitales, con las
adaptaciones técnicas necesarias y los apoyos oportunos.

Al final del primer ciclo, el alumnado valorard la utilidad de la tecnologia en la sociedad, la
escuela, el hogar, la cultura y el ocio. Apreciara, de este modo, la gran versatilidad que tiene tanto para
apoyar el desarrollo del ser humano como para acceder al conocimiento, facilitar la expresion artistica
o el disfrute. Su utilizaciéon se centrara en dispositivos, programas y aplicaciones que faciliten la
comunicacion con otras personas.

Al final del segundo ciclo, la utilizacion de la tecnologia y los dispositivos digitales se centrara
en la busqueda de informacién de forma guiada en internet para crear contenidos digitales sencillos en
forma de documentos con imégenes y diferentes tipografias, y para comunicar ideas. Asi mismo, se
habra adentrado en cuestiones de bienestar y salud en el uso de la tecnologia, reconociendo los
riesgos de un uso poco adecuado (adicciones y ciberacoso) y poco seguro (acceso a contenidos
inadecuados, publicidad y correos no deseados, virus, etc.), y se habra iniciado en el empleo de la
netiqueta.

Al final del tercer ciclo, el uso de los dispositivos y la tecnologia acompafiara, de forma guiada,
todas las fases de un proyecto: basqueda de informacion, seleccion, organizacion, registro y
presentacion. Para su uso eficiente, el alumnado debera tener conocimientos practicos basicos de
mecanografia. Igualmente, debera conocer herramientas que permitan representar datos en diferentes
formatos, asi como crear y presentar contenido digital sencillo (documentos, presentaciones y videos).
Se habré iniciado en el uso de entornos personales de aprendizaje, donde el alumnado podra acceder
a informacion, colaborar, comunicarse y presentar. La comunicacion y la interaccion adquiere un nivel
de complejidad mayor al entrar en el trabajo en redes de aprendizaje, tanto internas como externas
(eTwinning). En cuanto al uso seguro y adecuado de la tecnologia y de Internet, se ampliara lo
trabajado en el ciclo anterior con la sensibilizacion hacia cuestiones como la propiedad intelectual o el
trabajo de estrategias basicas de afrontamiento del ciberacoso. Finalmente, el alumnado tendra un
conocimiento basico del funcionamiento de los dispositivos que le permita resolver algunos de los
problemas técnicos basicos mas habituales.

2.2. Competencia especifica 2.

Desarrollar proyectos cooperativos acotados y realizar investigaciones sencillas de naturaleza
interdisciplinar con la guia y ayuda del profesorado, utilizando estrategias elementales propias del
pensamiento de disefio y computacional.

2.2.1. Descripcién de la competencia 2.
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Los retos y problemas a los que se enfrentan las sociedades actuales incluyen elementos
propios del entorno fisico, natural, social, cultural y tecnolégico. Es por ello que se precisa de un trabajo
interdisciplinar que permita una aproximacion a respuestas y soluciones desde diferentes disciplinas,
incluyendo las relacionadas con otras &reas curriculares.

El aprendizaje basado en preguntas, problemas, retos, fenédmenos o indagaciones es esencial
para abordar este tipo de situaciones. El alumnado se inicia asi en un aprendizaje autorregulado,
planificando su propio proceso de trabajo, realizando un seguimiento del mismo evaluando el progreso
realizado a nivel individual y grupal, y gestionando de forma efectiva los tiempos disponibles. En este
proceso es esencial tener en cuenta cuestiones como la perseverancia, la concentracion o el esfuerzo.

En el aprendizaje de las ciencias es esencial que el alumnado desarrolle la capacidad de
observacion y reflexion. A partir de la observacién de algin aspecto de su entorno préximo, natural,
social o cultural, puede plantearse preguntas o cuestiones relativas a lo que le gustaria conocer,
modificar o crear, desencadenando un proceso creativo con ese objetivo y desarrollando un proyecto
que dé respuesta a lo que desea averiguar, modificar o crear. Las soluciones o respuestas se pueden
plasmar en construcciones de maquetas, circuitos 0 mecanismos basicos y sencillos que introduzcan
conceptos tecnoldgicos.

Es también Gtil emplear estrategias propias de disciplinas como la Ingenieria o la Matematica.
El alumnado ser& capaz de actuar siguiendo las fases propias del pensamiento de disefio, llevando a
cabo una deteccién de necesidades, un estudio de la situacion usando pensamiento divergente y
convergente, un disefio, la creacion y prueba de prototipos y una evaluacion de resultados.

Asi mismo, el alumnado podra desplegar un pensamiento computacional orientado a formular
problemas y plantear soluciones de una manera estructurada mediante un procesamiento adecuado
de la informacién. El pensamiento computacional implica la adquisicion, articulaciéon y movilizacion de
muchas habilidades diferentes que no requieren necesariamente el uso de la tecnologia o de
dispositivos digitales. Entre ellas, en esta etapa son relevantes la abstraccién (la capacidad de eliminar
aspectos superfluos no necesarios para llegar a la solucion de un problema), el pensamiento
algoritmico (establecer una serie de pasos y ejecutarlos de forma ordenada para llegar a una solucién),
la descomposicion (descomponer un problema grande en problemas méas pequefios), el
reconocimiento de patrones (identificar similitudes entre distintas soluciones a un problema, para poder
resolver nuevos problemas) y el pensamiento l6gico (desarrollar opciones de solucion a partir de
variables con dos valores: verdadero/falso, si/no).

Al no existir respuestas o0 soluciones Unicas, el foco del aprendizaje recae principalmente en
el proceso. Por esta misma razén, se valora tanto el trabajo realizado para confirmar la idoneidad o
adecuacion de una solucién o respuesta, como el que se lleva a cabo para mostrar su inadecuacion o
no identidad.

Finalmente, gran parte del trabajo anterior se realizara de forma cooperativa y colaborativa, a
través del trabajo en equipo, desarrollando competencias, habilidades sociales y valores tales como la
responsabilidad comdn e individual, la tolerancia y respeto ante el trabajo y opiniones de los demas, la
busqueda de soluciones, la toma de decisiones conjunta y la empatia.

Al final del primer ciclo, el alumnado se iniciard en el uso de metodologias de indagacion, a
partir de observar y comprender su entorno, identificando dudas o problemas y expresando diferentes
ideas con medios orales o gréaficos sencillos para responderlas o solucionarlos. Parte del énfasis se
pone en que identifique los pasos a seguir en el proceso, desde la identificacion de la cuestion que es
objeto de la indagacion hasta el planteamiento de una respuesta posible. El proceso se llevara a cabo
con el apoyo de un guién e incluira situaciones manipulativas y mecanicas que permitan pensar
soluciones concretas y probarlas, para finalmente compartirlas con los compafieros. Este proceso se
realizara, en la mayor parte de las ocasiones, en equipos de trabajo, donde el alumnado escuchara las
aportaciones ajenas, aceptara otros puntos de vista, aportard ideas propias constructivas, buscara
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ayuda cuando la precise, reconocera y valorara el trabajo de otros y se responsabilizara del trabajo
personal para alcanzar una meta colectiva. Se habra llevado a cabo, ademas, una iniciacién a la
programacion y al pensamiento computacional utilizando recursos analégicos o digitales adaptados al
nivel lector del alumnado.

Al final del segundo ciclo, el alumnado habra profundizado en su conocimiento y dominio de
las fases del proceso, contando todavia con ayuda y apoyo, identificando problemas o temas de
interés, proponiendo diferentes opciones, disefiando, realizando prototipos y probando posibles
soluciones, presentando conclusiones y evaluando de forma continua el proceso seguido a partir de
plantillas o pautas facilitadas en diferentes momentos de su desarrollo. Este trabajo se realizara desde
la asuncion de diferentes roles, en el marco de procesos de aprendizaje cooperativo, usando
estrategias para resolver los conflictos a partir del didlogo y atendiendo, ademas, a valores y
habilidades como la constancia, la capacidad de concentracion, la adaptacion a los cambios, la
resiliencia ante posibles obstaculos y fracasos puntuales y las estrategias de blsqueda de orientacion
y ayuda para afrontarlos y superarlos. Asi mismo, el alumnado se iniciara en la programacion a partir
de plataformas digitales que permitan la programaciéon por bloques o la experimentacién con la
robética.

Finalmente, al concluir el tercer ciclo, el alumnado habr& incorporado nuevas variables a su
método de trabajo, siendo capaz de actuar con una mayor libertad en cuanto a la planificacion, la
gestion del tiempo, la toma de decisiones y la evaluacion de procesos y resultados. Tendra un papel
mas protago6nico y una mayor autonomia, asumiendo una mayor responsabilidad y compromiso tanto
individual como colectivo, resolviendo los conflictos a partir del didlogo y fomentando una convivencia
basada en valores democraticos. Los avances en el conocimiento de la programacién y el uso de los
dispositivos y herramientas digitales (impresion 3D, programacion por bloques, realidad aumentada,
realidad virtual, entornos digitales, entre otros) se produciran fundamentalmente en los productos
finales de los proyectos.

2.3. Competencia especifica 3.

Plantear y responder preguntas sobre cuestiones de la vida cotidiana relativas al entorno
natural, social y cultural aplicando, con apoyo y guia de materiales y del profesorado, el razonamiento
cientifico y la experimentacion.

2.3.1. Descripcion de la competencia 3.

Desarrollar la curiosidad en el alumnado frente al mundo que le rodea, formularse preguntas e
hipétesis sobre los fendbmenos que suceden en el medio en el que habita, natural, social, cultural y
tecnoldgico, y sobre las relaciones que se establecen en él, e introducir al alumnado en la utilizacion
de estrategias propias del método cientifico a un nivel basico.

Este proceso ayudard a construir respuestas basadas en la busqueda de datos, la observacion
y el acceso a fuentes diversas, orales 0 documentales en cualquier soporte adecuado y accesible a su
nivel, siguiendo los pasos del razonamiento cientifico: formulacion de una hipoétesis, observacion en el
contexto natural y en el laboratorio, realizacion de encuestas o de entrevistas, busqueda bibliogréafica
0 en internet con la ayuda y guia por el profesorado hacia fuentes rigurosas y accesibles. El alumnado
ha de poder relacionar, analizar e interpretar los datos que va recogiendo a partir de los conocimientos
cientificos y sociales disponibles para llegar a unas conclusiones y poder explicar hechos y fenémenos
del mundo que le rodea.

Estas conclusiones y explicaciones han de poder ser comunicadas y compartidas haciendo
uso de diferentes lenguajes y soportes a los que el alumnado accedera con ayuda del profesorado.
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La adquisicion y desarrollo de esta competencia exige, ademas, poner en juego actitudes como
la curiosidad, el rigor, la constancia, la flexibilidad, la creatividad, la imaginacién, el espiritu critico, la
empatia, la paciencia y la cooperacién honesta con los demas.

Al final del primer ciclo, el alumnado sera capaz de formular cuestiones sencillas sobre el
entorno natural, social y cultural, y de elaborar respuestas a las mismas, apoyandose en una pauta y
otros materiales facilitados por el profesorado, a partir de blsquedas de informacién en soportes
accesibles y concretos y manejando conceptos cientificos basicos.

Al final del segundo ciclo, el alumnado sera capaz de plantear preguntas sobre el entorno
natural, social y cultural, y de utilizar de manera auténoma estrategias sencillas de budsqueda de
informacion a partir de un conjunto de fuentes seleccionadas y accesibles, asi como de relacionar las
informaciones obtenidas con los conocimientos cientificos adquiridos para elaborar respuestas y
enriquecer su aprendizaje.

Al final del tercer ciclo, el alumnado serd capaz de aplicar de manera mas eficiente el
razonamiento cientifico, pudiendo formular hipétesis y preguntas mas complejas, disefiar estrategias
de blusqueda y seleccion de informacion, analizar los resultados y relacionarlos con los conocimientos
cientificos de los que dispone para obtener unas conclusiones.

2.4. Competencia especifica 4.

Adoptar habitos saludables de consumo, alimentacién, ejercicio y descanso a partir del
conocimiento cientifico del cuerpo, desde el punto de vista del bienestar fisico, mental y emocional.

2.4.1. Descripcion de la competencia 4.

Adoptar habitos saludables relacionados con el consumo responsable, la alimentacion, la
actividad fisica y el descanso son la base para el funcionamiento adecuado del cuerpo.

Los conocimientos cientificos sobre el funcionamiento del cuerpo humano y la composicién de
los alimentos facilitan la toma de conciencia, desde edades tempranas, de conductas relacionadas con
una alimentacion saludable, equilibrada y sostenible que ayuda a prevenir enfermedades como la
obesidad o la anorexia, a tener una dieta mas adecuada y a evitar comportamientos y habitos
perniciosos para la salud derivados de la publicidad o de la presiéon mediatica y el consumismo.

La toma de conciencia del propio cuerpo estd asociada al habito de realizar ejercicio fisico,
que contribuye a conocer el cuerpo y sus posibilidades, a realizar movimientos con precision y a
relacionarse con el entorno. Es necesario conocer la funcionalidad de todos los sistemas que
componen el cuerpo humano y su relacién con los hébitos

Enlazando con el conocimiento fisico del cuerpo y el establecimiento de habitos saludables,
los componentes emocionales son esenciales para alcanzar un equilibrio que garantice el bienestar
fisico, emocional y social que permita establecer relaciones sociales saludables actuando desde la
tolerancia y la comprension y favoreciendo la convivencia.

El equilibrio implica a la vez el cuerpo y la mente, siendo por ello de especial importancia
desarrollar la capacidad de reconocer y gestionar las emociones propias y ajenas utilizando las
estrategias adecuadas. La reaccion consciente a esos estimulos son los sentimientos, que vienen
determinados por un sistema de valores, creencias y las experiencias y deseos del individuo. Esta
competencia incluye el desarrollo de habilidades sociales como la autoconciencia, la capacidad de
comunicacion, la motivacion, la asertividad, la empatia, la autoestima y la resiliencia, que contribuyen
de forma importante a la aceptacion del yo, a la vez que a la comprension y aceptacion de los otros.

La educacién afectivo sexual es una parte importante en la formacién integral del alumnado.
Ademas del conocimiento biolégico del cuerpo, es necesario comprender la construcciéon de la
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identidad de género y las relaciones afectivas que se producen en nuestra sociedad. En ese sentido,
es necesario ofrecer informacion fiable que ayude a asumir valores que coincidan con los principios de
respeto a la dignidad humana y a la igualdad entre géneros

En esta etapa se inician numerosos cambios, relacionados con el desarrollo fisico del
alumnado y las relaciones con los demas, que van a condicionar sus experiencias, sensaciones y
emociones.

El grupo de pertenencia adquiere cada vez mas importancia y aumenta su influencia sobre el
desarrollo de conductas encaminadas a adquirir un mayor equilibrio emocional en relaciéon a si mismo
y al grupo y a saber actuar delante de posibles situaciones y actitudes problematicas. La adquisicion y
desarrollo de esta competencia capacita al alumnado para identificar los sentimientos, emociones,
cambios corporales propios y ajenos y actuar desde la tolerancia y la comprensién, analizando y
valorando situaciones y comportamientos diversos de manera respetuosa y responsable.

Al final del primer ciclo, el alumnado habra adoptado habitos y conductas saludables sobre
alimentacion, actividad fisica, descanso y consumo responsable, apoyados en conocimientos
cientificos basicos y utilizando unas pautas, para prevenir las enfermedades mas comunes. Se habra
iniciado en la adopcién de habitos de consumo responsable sobre la adquisicion de bienes y servicios
basicos, y diferenciara entre alimentos naturales y procesados. Ademas, identificara las emociones y
los sentimientos propios.

Al final del segundo ciclo, el alumnado sera capaz de desplegar de forma auténoma habitos y
conductas saludables sobre alimentacion, actividad fisica, descanso y consumo responsable, siendo
capaz de proponer y adoptar mejoras con el fin de prevenir riesgos para la salud fisica, mental y
emocional. Explicara los cambios que se van produciendo en su cuerpo e identificara las emociones y
los sentimientos propios y ajenos con respeto y empatia.

Al final del tercer ciclo, el alumnado sera capaz, ademas, de analizar los hébitos y las
conductas saludables con criterios cientificos y de formular propuestas basadas en estos criterios para
mejorar el bienestar fisico propio y colectivo, atendiendo al equilibrio existente entre todas las partes,
6rganos y sistemas del cuerpo humano y a la necesidad de prevenir las enfermedades mas comunes
(obesidad, diabetes, alergias, entre otras). También habra adoptado habitos de consumo responsable
basandose en criterios cientificos y teniendo en cuenta el impacto ambiental de los productos y el gasto
energético que supone su elaboracién y transporte. Reconocera y asumira los cambios que estan
ocurriendo en su cuerpo y los sentimientos que los acompafan, aceptandolos y reaccionando y
actuando con asertividad y empatia ante situaciones conflictivas diversas.

2.5. Competencia especifica 5.

Identificar, analizar y proponer soluciones a los problemas generados por la accién humana
en el entorno, tanto a nivel local como de manera global, derivados de los factores demograficos,
histéricos, econdémicos, tecnolégicos y ambientales.

2.5.1. Descripcion de la competencia 5.

Se entiende el entorno como el espacio fisico, social y cultural donde habitamos los seres
humanos y en el cual se produce la vida y mantenemos una interacciéon constante con lo que nos
rodea.

El entorno engloba paisaje y ecosistema. El paisaje es un concepto geografico que incluye los
elementos que no tienen vida (abidticos), los dotados de vida (biéticos), la fauna y la vegetacion, y los
derivados de la accion humana, como la demografia, la actividad industrial y econémica, el transporte,
entre otros. El paisaje se encuentra en continua evolucién a causa de los agentes naturales externos,
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como por ejemplo el viento, la lluvia, la nieve o el agua, e internos, como por ejemplo terremotos, o
volcanes y de la accién continua de los seres humanos que lo transforman continuamente.

El ecosistema es un concepto bioldgico y ecoldgico, y se define como un sistema natural de
organizacion de los organismos vivos de diversas especies (biocenosis) que interactiian entre si en un
espacio definido (biotopo). Entre ambos componentes tienen lugar una serie de interacciones
complejas e interdependientes.

Adquirir esta competencia especifica implica ser capaz de acercarse al mundo con curiosidad,
observar y comprender hechos y fenédmenos naturales, sociales y tecnoldgicos y las interrelaciones
que se establecen entre ellos, profundizando en la complejidad de las relaciones que se establecen en
el medio y observar el impacto que la humanidad ha tenido histéricamente y sigue teniendo en su
evolucion.

El alumnado de esta etapa se hara consciente de manera progresiva del impacto de las
actuaciones humanas en el medio que afectan a los paisajes y rompen el equilibrio de los ecosistemas,
modificandolos. Tomara conciencia de la importancia que tiene la conservacion del medio ante la
presion que soporta de la actividad humana y la huella ecolégica que ello supone. Asi mismo, asumira
la necesidad de llegar a un equilibrio entre el desarrollo social y econémico, y la conservacion y defensa
del medio ambiente, es decir, de caminar hacia un desarrollo sostenible.

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la agenda 2030 son una serie de retos que
acordaron los lideres mundiales en 2015 para priorizar unos objetivos globales que terminen con la
pobreza, protejan el planeta y aseguren prosperidad para todos con la intencion de transformar el
mundo, implicando todo tipo de actores para el cambio: gobiernos, empresas, sociedad civil y personas
individuales. Para alcanzar estos objetivos todas las personas deben formar parte del cambio,
comenzando con la consecucién de los objetivos que tienen una repercusion cercana, local, como el
consumo de agua, los derechos de los nifios y las nifias, o el respeto y cuidado del medio ambiente,
para avanzar progresivamente desde iniciativas locales a las globales.

Al final del primer ciclo, el alumnado analizara los paisajes y ecosistemas de su entorno
cercano, identificando los elementos que los configuran y elaborara conclusiones sobre las actuaciones
gue les afectan, formulando propuestas de conservacion y cuidado. Asi mismo, identificara algunos de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible relacionandolos con las propuestas formuladas.

Al final del segundo ciclo, ampliara el alcance de los paisajes y ecosistemas analizados,
interrelacionando los elementos que los configuran, y formulard4 propuestas argumentadas para su
conservacion y cuidado. Ademas, reconocerd e identificara en su entorno cercano problemas descritos
en los Objetivos de Desarrollo Sostenible, formulando propuestas de soluciones en el nivel local que
tengan repercusién en el &mbito global.

Al final del tercer ciclo, el alumnado serd capaz de analizar la interaccion de los principales
elementos que configuran un paisaje o un ecosistema, asi como de realizar una valoracion personal
justificada sobre las actuaciones que les afectan y de aportar propuestas razonadas y viables de
conservacion y cuidado. Podra identificar, ademas, los problemas descritos en los Objetivos de
Desarrollo Sostenible tanto a nivel local como global, formulando propuestas de soluciones a corto,
medio y largo plazo.

2.6. Competencia especifica 6.

Situar cronolégica y espacialmente los acontecimientos que marcan el inicio y el final de los
grandes periodos histéricos mediante el uso de diferentes fuentes historicas y unidades de tiempo e
identificar y explicar los principales procesos de cambio subyacentes y su interrelacion.

2.6.1. Descripcion de la competencia 6.
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El conocimiento histérico es imprescindible para entender el mundo que nos rodea y las
distintas formas de vida de nuestro tiempo.

Esta competencia hace referencia al analisis de los acontecimientos que marcan el inicio y el
final de los grandes periodos histéricos y a la capacidad de establecer interrelaciones entre los cambios
producidos en la sociedad hasta la actualidad.

Situar cronolégica y espacialmente los hechos histéricos implica la toma de conciencia sobre
el paso del tiempo.

Mediante el uso y manejo de las diferentes unidades de tiempo y de diversas fuentes histdricas,
el alumnado comprende el mundo que le rodea y es capaz de identificar los cambios que se han
producido.

Reconocer y explicar estos cambios supone establecer relaciones entre las caracteristicas de
los grandes periodos histdricos y su repercusion en el funcionamiento de la sociedad actual.

Que el alumnado sea consciente y entienda los procesos de cambio subyacentes favorecera
un mayor respeto y un compromiso de mejora con la sociedad en la que viven.

Al final del primer ciclo, el alumnado se habra iniciado en la representacion del tiempo y en el
uso de las formas convencionales para medirlo. Entenderd y manejar4 adecuadamente las nociones
de causa, consecuencia y empatia. Ser4 capaz de utilizar diferentes fuentes para obtener
informaciones basadas, principalmente, en recursos digitales. Conocera biografias de personajes
histéricamente relevantes desde una perspectiva coeducativa.

Al final del segundo ciclo, el alumnado sera capaz de analizar periodos cronolégicos y grandes
edades de la Historia y su relaciéon con la actualidad. Manejara las nociones de simultaneidad e
interpretacion histérica. ldentificara las caracteristicas de la Peninsula Ibérica en la Prehistoria y la
Edad Antigua, asi como sus elementos mas destacables, y se habra iniciado en el conocimiento de la
cultura griega y la romanizacion.

Al final del tercer ciclo, habra profundizado y consolidado las nociones de causa, consecuencia,
empatia, simultaneidad e interpretacion histérica. Sera capaz de reconocer las caracteristicas de la
sociedad del antiguo régimen y de la revolucion liberal y su reflejo en los cambios sociales y
econdmicos producidos en Espafia. Se habra iniciado en el andlisis de la memoria democrética de
nuestro pais (dictadura y transicion), teniendo en cuenta la diversidad de interpretaciones mediante el
uso de diferentes recursos para obtener informacién (recursos digitales, medios de comunicacion,
documentos audiovisuales, textuales, fuentes orales y expresiones culturales).

2.7. Competencia especifica 7.

Identificar y describir la organizacién y estructura politica y territorial municipal, de la
Comunidad Valenciana, de Espafia y de Europa, asi como las caracteristicas mas destacadas de sus
principales instituciones y funciones.

2.7.1. Descripcion de la competencia 7.

La vida en sociedad no se entiende sin una estructura y organizacion politica y territorial. Como
parte de una ciudadania activa, el alumnado debe conocerla, respetarla y participar en ella.

Esta competencia hace referencia a la interaccién entre la estructura politica y organizativa de
cada territorio y su contribucioén a la ciudadania.

La participacion infantil es un derecho y uno de los cuatro principios fundamentales de la
Convencion sobre los Derechos del Nifio. A tal efecto, se ha experimentado un cambio hacia una mayor
implicacion de las nifias y los nifios en asuntos sociales y en la toma de decisiones que afectan a la
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vida propia y a la vida en sociedad. Por este motivo, el alumnado debe ser competente y estar
preparado para desarrollar este papel en la organizacion social.

Por un lado, Identificar implica reconocer la estructura politica y organizativa de su municipio,
localidad y pais, teniendo presente que dicha organizacién supone asumir y respetar unas normas
sociales que deberéa integrar en su dia a dia desde la infancia. Por otro lado, describir esta organizacion,
tanto desde un punto de vista politico como organizativo, supone que el alumnado indague, analice y
conozca dichas instituciones y sus funciones, y sea capaz de integrarlas como un elemento del que
forma parte para vivir en consecuencia y de acuerdo con los valores democraticos.

La finalidad de esta competencia especifica es que el alumnado entienda que los objetivos
colectivos pueden conseguirse de una manera satisfactoria con la participaciéon y compromiso del

grupo.

Al final del primer ciclo, se habré iniciado en los ambitos de participacion ciudadana mas
préximos como son el colegio y su localidad. Reconocera la pertenencia al grupo social familiar y la
relacion entre sus miembros, y adquirira responsabilidades en tareas domésticas para el buen
funcionamiento de la vida familiar.

Reconocera también las diferencias entre medio urbano y rural y tendra conocimiento de los
equipamientos béasicos educativos, sanitarios y culturales existentes en su entorno y de los servicios
que prestan a la comunidad.

Al final del segundo ciclo, habra ampliado los &mbitos de participacién ciudadana en el contexto
escolar, comunitario y municipal, profundizando el reconocimiento de pertenencia a un grupo social
desde la familia y asumiendo mayores responsabilidades en su funcionamiento cotidiano.

El alumnado reconocera la importancia de la contribucién ciudadana al funcionamiento de las
instituciones publicas y del papel de la Administracién publica en la Comunidad Valenciana a través de
la Generalitat. Asi mismo, identificara el Estado espafiol como el conjunto de todas las Comunidades
Auténomas que lo conforman y que constituyen la base de su organizacion social, politica y territorial.
Serd también capaz de identificar y describir algunos factores demograficos relevantes de la
comunidad de la que forma parte como la natalidad y la mortalidad, los movimientos migratorios, el
nivel de inclusién y cohesion social y la diversidad cultural.

Manejaré nociones béasicas de economia relacionadas con la economia doméstica, el célculo
de gastos e ingresos, el dinero, el ahorro, las cuentas bancarias, y las tarjetas de crédito, teniendo en
cuenta la importancia del consumo responsable y sostenible.

Al final del tercer ciclo, el alumnado seré capaz de identificar y describir a grandes trazos la
organizacion social, politica y territorial de Espafia, y las caracteristicas mas destacadas de las
Instituciones de gobierno municipales, autonémicas, con referencia especifica a la Comunitat
Valenciana, y del Estado espafiol. Ademas, habra realizado una aproximacion inicial a la pertenencia
de Espafia a la Unién Europea y sus principales instituciones.

Asi mismo, el alumnado ser& capaz de diferenciar entre regimenes democraticos y autoritarios
como formas de gobierno contrapuestas, reconociendo la existencia de un régimen democratico en el
Estado espafiol caracterizado por ser una monarquia parlamentaria y cuyo referente es la Constitucion
Espafiola. También podrd realizar comparaciones entre algunas caracteristicas demogréaficas
destacadas de diferentes comunidades autdbnomas, o de paises con distintos niveles de desarrollo.

Finalmente, sera capaz de reconocer y valorar la diversidad linglistica y cultural de Espafia
mostrando una actitud de respeto y aprecio por las lenguas oficiales de la Comunidad Valenciana.

2.8. Competencia especifica 8
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Reconocer algunos elementos destacados del patrimonio natural, histérico y cultural de la
Comunidad Valenciana y Espafia y explorar y formular propuestas para promover su reconocimiento y
proteccion.

2.8.1. Descripcion de la competencia 8

El patrimonio es la relacién que se establece entre los bienes y las personas en términos de
pertenencia, identidad o valoracién. Su estudio y analisis no favorece Unicamente el conocimiento de
la historia, sino que también facilita una mejor comprensién del presente a partir de la reconstruccién
del pasado de una manera tangible y concreta.

Esta competencia hace referencia a la comprension de la realidad social y su historia a través
de la interpretacién del significado de los vestigios del pasado de una manera critica.

El alumnado adquirira conciencia sobre qué es el patrimonio natural, histérico y cultural, cudles
son sus distintas representaciones y sera capaz de reconocerlo en su contexto mas proximo y global.

Reconocer los elementos del patrimonio que tiene a su alrededor implica examinar y explorar
su entorno, tanto actual como pasado. Es el paso previo necesario para poder desarrollar procesos de
analisis, expresion, creacion y participacion.

La formulacion de propuestas de cuidado y proteccion supone asumir, a través del
reconocimiento del patrimonio, unos valores con los que el alumnado se identifica, es decir, no
interpretar el entorno o los contenidos Unicamente desde la parte méas racional, sino también desde
una perspectiva afectiva.

El objetivo de esta competencia es dejar de lado la idea de que el patrimonio es Unicamente
una evidencia del pasado historico que se tiene que proteger y conservar. Ademas, debe considerarse
como una fuente de informacién, como un recurso educativo para construir conocimiento social y
conciencia histérica y para fomentar la participacion democratica.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado identificar4 y reconocera los principales elementos del
patrimonio del municipio, valorando las actuaciones publicas y privadas orientadas a su conservacion
y cuidado.

Al final de segundo ciclo, el alumnado sera capaz de diferenciar las distintas representaciones
del patrimonio y podra identificarlas a través de diferentes medios. Se habra iniciado en el conocimiento
de otros tipos de patrimonio y habra ampliado su reconocimiento.

Este descubrimiento favorecera la valoracién de elementos del patrimonio comarcal social,
histérico y cultural, reconociendo las aportaciones de las mujeres como sujetos individuales y como
colectivo. Asi mismo, podra realizar propuestas mas complejas sobre la conservacion y el cuidado del
patrimonio.

Al final del tercer ciclo, el alumnado habra construido una idea precisa de qué es el patrimonio,
de los diferentes tipos de patrimonio y de su papel social y cultural. Habra profundizado su
conocimiento al respecto a partir del analisis de la evolucién de los elementos patrimoniales globales.

Ademas, serd capaz de elaborar y realizar exposiciones fundamentadas sobre el patrimonio
conocido y emitir juicios de valor sobre su origen y su relacién con los acontecimientos histéricos desde
una perspectiva coeducativa.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras
areas/materias y con las competencias clave (para el conjunto de las competencias del
area/materia).

3.1. Relaciones o conexiones con las otras CE del area.
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Las competencias especificas del area Conocimiento del Medio se pueden organizar en tres
grupos diferentes. Las tres primeras competencias (CE1, CE2 y CE3) hacen referencia a cuestiones
transversales relacionadas con los instrumentos o estrategias que se utilizan para el aprendizaje. Las
ciencias naturales y las ciencias sociales se trabajan a menudo de forma globalizada e interdisciplinar,
utilizando estrategias como el método cientifico, el pensamiento de disefio, el pensamiento
computacional, para comprender y respetar el entorno. Es por ello que estas tres competencias,
ademas de exigir el aprendizaje, articulaciéon y movilizacion de unos saberes propios, inciden en la
adquisicion y desarrollo del resto de competencias del area y estan estrechamente conectadas con
todas ellas.

En segundo lugar, las CE 4 y CE 5, siguiendo la estructura planteada en la introduccion, tienen
como foco la relacion de las personas con el medio natural y estan fuertemente interrelacionadas.
Ambas promueven el desarrollo de una conciencia y unos habitos que favorezcan la sostenibilidad y
la salud, propia y ajena. Se hace especial hincapié en comprender el efecto de la accion humana en el
entorno, para asi fomentar la responsabilidad individual y social. Especialmente la segunda de estas
competencias tiene un caracter muy global, pues incluye contenidos tanto de ciencias naturales como
de ciencias sociales.

En tercer lugar, las CE 6, CE 7 y CE 8 se centran en cuestiones propias del entorno social y
responden a la intencién educativa de promover y favorecer la comprensién de la organizacion social
y el respeto a la cultura. A través de ellas, trabajadas a menudo de forma interrelacionada, se promueve
que el alumnado sea capaz de participar activamente en la sociedad desde el respeto, el conocimiento
y la responsabilidad.

3.2. Relaciones o conexiones con las CE de otras areas de la etapa.

El area de Conocimiento del medio natural, social y cultural, por su caracter explicativo del
mundo y del entorno, mantiene multiples conexiones o relaciones con practicamente todas las otras
areas curriculares de la educacion primaria. No obstante, procede destacar las siguientes conexiones:

Dado el caracter instrumental de las areas de Lengua Castellana y Literatura y Valenciano:
Lengua y Literatura, las competencias especificas de estas materias relativas a la comunicacion, la
representacion y la expresion estan estrechamente relacionadas con las competencias especificas de
Conocimiento del Medio. La relacién con las competencias especificas de la Lengua extranjera: inglés
es también evidente a partir del momento en el que el alumnado tiene madurez y conocimientos
suficientes para utilizarla con el fin de obtener informacion y comunicarse, uno de los objetivos de la
etapa.

Lo mismo sucede con el area de Matematicas, que proporciona valiosos instrumentos para la
observacion, el andlisis, la comparacién de datos o la resolucion de problemas. Los saberes
matematicos adquieren todo su sentido cuando se aplican en contextos reales y significativos para el
alumnado, es decir, en el medio en el que vive.

Las competencias especificas del area de Educacién en valores éticos y civicos se
caracterizan por su transversalidad y por sus relaciones con las competencias especificas de las otras
areas curriculares, incluidas las de Conocimiento del Medio. La interaccién entre los seres humanos
que viven en sociedad es fuente de aprendizaje y de conflictos que se deben solucionar aplicando
estos valores civicos y éticos, inherentes al funcionamiento de sociedades democraticas, que ayudan
y consolidan hébitos y costumbres saludables asi como el bienestar emocional individual y colectivo.

Con el area de Educacion plastica y visual y con el area de Musica y Danza se establecen
conexiones relevantes a través de las competencias especificas de Conocimiento del Medio relativas
a la interaccién con el patrimonio artistico y cultural en todos sus formatos . Y también con las que
ponen el foco en el uso de diferentes materiales, del cuerpo humano, de la voz y del sonido.
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Finalmente, cabe alun mencionar las estrechas relaciones existentes con las competencias
especificas del area de Educacion fisica, especialmente de las que refieren al conocimiento del propio
cuerpo y de sus posibilidades, el ejercicio fisico y la salud, el desarrollo de la autonomia personal y la
interaccion con el entorno.

3.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave.

ccL cP CMCT cb CPSAA cc CE CCEC
CE1 X X X X X
CE 2 X X X X X X
CE3 X X X X X X
CE4 X X X X X X
CES5 X X X X X X X X
CE6 X X X X X X
CE7 X X X X X X X X
CES8 X X X X X X X

Competencias clave del perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bésica:

= CCL: competencia en comunicacion linglistica

= CP: competencia plurilinglie

= CMCT: competencia matematica, ciencia y tecnoldgica

= CD: competencia digital

= CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender
= CC: competencia ciudadana

= CE: competencia emprendedora

= CCEC: competencia en conciencia y expresion cultural

Todas las competencias especificas de Conocimiento del medio estan estrechamente
relacionadas con cuatro competencias clave. En efecto, la adquisicion de todas ellas hace intervenir
las capacidades de expresar hechos, conceptos y pensamientos, comprender textos orales y escritos
localizando informacién sencilla y fiable, consultar fuentes de informacion escrita y poner las practicas
comunicativas al servicio de la convivencia democratica, lo que las conecta con la competencia en
comunicacion linguistica y la competencia plurilinglie, esta Ultima en la medida en que las fuentes de
informacién consultadas utilizan diferentes lenguas.

Lo mismo sucede en el caso de la competencia digital, habida cuenta de que en la adquisicién
y desarrollo todas las competencias especificas habra que utilizar en un momento u otro recursos de
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internet empleando estrategias sencillas, creando y elaborando contenidos digitales en distintos
formatos para participar en proyectos escolares mediante el uso de dispositivos y herramientas
virtuales, y desarrollando soluciones digitales sencillas y sostenibles.

La competencia clave personal, social y de aprender a aprender mantiene igualmente
relaciones estrechas con todas las competencias especificas, ya que la adquisicién de habilidades y
estrategias para la busqueda de informacién y la toma de decisiones, la capacidad de trabajo individual
y en equipo utilizando entornos personales de aprendizaje, y la tolerancia, el respeto y aprecio por las
opiniones y aportaciones de las comparferas y compafieros juegan un papel importante en la
adquisicion y desarrollo de todas ellas. El conocimiento concreto del razonamiento cientifico y la
experimentacion son herramientas esenciales para el alumnado en el desarrollo de su capacidad de
aprender a aprender de forma autbnoma y progresiva. Otro tanto sucede con el conocimiento, uso y
respeto de la estructura social y del funcionamiento politico local, autonémico y nacional, el
conocimiento del patrimonio y los cambios historicos y su repercusion en las sociedades actuales, y la
reflexién sobre uno mismo y la gestién de la informacién para contribuir a la conservacion del entorno
y al propio bienestar fisico y psiquico.

Por otra parte, las competencias especificas se relacionan con otras competencias clave de
forma mas especifica como se sefiala a continuacion.

La CE 1 conecta principalmente con la competencia digital, puesto que estd centrada en
proporcionar herramientas y conocimientos que habilitan al alumnado en el uso adecuado, seguro y
eficiente de los recursos y dispositivos digitales para su aprendizaje. Asi mismo, debido a la faceta
creativa que incorpora a partir del trabajo individual o en grupo, se vincula con la competencia
emprendedora.

La CE 2 se vincula con la competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria, en la
medida en que recupera estrategias de trabajo propias del pensamiento matematico y las ingenierias,
como son el pensamiento de disefio y el pensamiento computacional, y que implica el uso de diferentes
materiales y herramientas que favorecen el proceso creativo, para realizar investigaciones. También
se vincula a la competencia emprendedora a través del uso de herramientas para llevar a cabo
cualquier tipo de proyecto o investigacion que se oriente a la consecucion de un objetivo o a la solucién
de un problema.

La CE 3 se relaciona directamente con la competencia matematica y en ciencia y tecnologia e
ingenieria, pues ambas comparten el razonamiento cientifico y la experimentacion como base para
comprender el mundo y transformarlo hacia otras vias mas comprometidas, responsables y
sostenibles.

La CE 4 conecta con la competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria en la
medida en que es necesario el uso del método cientifico para comprender el mundo natural, basandose
en la observacion y la experimentacién con el fin de extraer conclusiones basadas en pruebas, asi
como en la formulacién de propuestas cientificamente fundamentadas orientadas a la preservacion de
la salud, la sostenibilidad y la seguridad. Por otra parte, esta competencia implica que el alumnado
tiene que reflexionar sobre las consecuencias de sus acciones en lo que concierne a la adopcién de
habitos y conductas sostenibles que contribuyen a la conservacion de la biodiversidad, lo que la vincula
con la competencia ciudadana.

La CE 5 esta conectada con la competencia matematica y en ciencia y tecnologia e ingenieria,
ya que entrafia la comprension del mundo utilizando el método cientifico, el pensamiento y la
representacion matematica, y el conocimiento de la tecnologia y la ingenieria para transformar el
entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La relacién con la competencia ciudadana
se establece a través del compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial.
Y con la competencia emprendedora porque la elaboracion de propuestas de soluciones viables y
sostenibles conlleva una dosis importante de creatividad y de iniciativa. Finalmente, mediante esta
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competencia especifica se contribuye también a desarrollar la competencia en conciencia y expresion
culturales, ya que, por un lado, implica la capacidad de comprender y respetar la cultura propia y ajena,
y por otro, la capacidad de analizar criticamente creencias que tienen su origen en un pasado mas o
menos remoto pero que ya no son vigentes en la actualidad.

La CE 6 esta vinculada a la competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria en
tanto que refiere al uso de distintos sistemas de medida del tiempo y a la importancia del razonamiento
|6gico-matematico en la organizacion y distribucién espacio-temporal de la aproximacion histérica.

La CE 7 mantiene una conexion especialmente estrecha con la competencia clave en
comunicacion linguistica. En efecto, el conocimiento de la organizacién y estructura politica territorial,
asi como el conocimiento de las instituciones de la sociedad democrética, aporta un vocabulario
especifico, al mismo tiempo que el lenguaje, tanto oral como escrito, es el medio principal utilizado
para dirigirse a las instituciones y formar parte de ellas. Por otra parte, el respeto y compromiso con la
organizacion social y la vida democratica en sociedad contribuye al desarrollo de la competencia
ciudadana.

Finalmente, la CE 8 tiene como foco el conocimiento del patrimonio, su valoracién y la
implicacion en su conservacion y cuidado, lo que la vincula con la competencia ciudadana. La relacién
con la competencia emprendedora, por su parte, se establece a través de la participacion activa en
proyectos comprometidos con el entorno. Finalmente, el interés por conocer, comunicar y compartir
elementos culturales a través del patrimonio y dar valor al mismo en cualquiera de sus manifestaciones
vinculan esta competencia especifica con la competencia en conciencia y expresion culturales.

4. Saberes basicos.

4.1. Introduccion.
4.1.1. Criterios para la seleccion de los saberes basicos.

A continuacion, se presentan los saberes basicos de diferentes tipos (conocimientos,
destrezas, actitudes y valores) que el alumnado debe aprender, articular y movilizar para adquirir y
desarrollar las competencias especificas del area de Conocimiento del Medio vy, a través de ellas, las
competencias clave incluidas en el perfil de salida del alumnado de la educacién basica.

Su seleccion se ha realizado sobre la base de criterios que corresponden al significado o
estructura l6gica de la materia, representatividad y relevancia del contenido, muchos de ellos son
especificos del area de conocimiento del medio, otros tienen un caracter transversal, ya que podrian
ser vdlidos en otras areas, pero resultan imprescindibles en el conocimiento del medio, son de
actualidad, y contextualizados, ya que tienen una referencia social muy clara de cara a conocer las
problematicas a las que se enfrenta la sociedad actual de la que forma parte el alumnado y sobre la
que deberan de actuar con conocimiento, pensamiento critico y compromiso.

4.1.2 Criterios para su organizacién y presentacion.

Los saberes o contenidos basicos se estructuran en tres bloques:

e Cultura cientifica
e Tecnologiay digitalizacion
e Sociedades y territorios.

Esta organizacion no significa que se tenga que trabajar siguiendo esta estructura por bloques
al pie de la letra. Como se sefiala en el apartado de situaciones de aprendizaje, la adquisicion y
desarrollo de las competencias especificas se facilita cuando se realizan actividades globales y
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relativamente complejas que implican varias competencias y que ponen juego diferentes saberes que
pueden estar ubicados en bloques diferentes.

4.2. Bloque 1: Cultura cientifica.

1.1 Iniciacion a la actividad cientifica. CE 1, CE 2, CE 3, CE 5 1°ciclo 2° ciclo 3er ciclo
10y20 30y40 50y60
G1 Fases del razonamiento cientifico y de la experimentacion
e Curiosidad por objetos, hechos y fendmenos cercanos. X
e Realizacion de predicciones sencillas de manera guiada. X
e Estrategias de utilizacion de la Informacion en diferentes X
fuentes fiables, cercanas y accesibles
e Uso de Instrumentos y dispositivos apropiados para la X
observacion y medicion.
e Procedimientos y métodos guiados para la X
experimentacion
e Registro de las observaciones. X
e Vocabulario cientifico basico para comunicar de manera X
oral o gréfica el resultado de las investigaciones.
e Observacién de fendbmenos que suceden en su entorno X X
natural, social y cultural cercano, y realizacion de
predicciones razonadas.
e Léxico y vocabulario cientifico basico y su utilizacién en
las investigaciones relacionadas con el medio cercano. X X
e Realizacion de experimentos guiados utilizando
diferentes técnicas de indagacion y empleando los X X
instrumentos y dispositivos adecuados.
e Comunicacion de los resultados de las investigaciones
usando herramientas sencillas usando lenguaje cientifico X X
basico adquirido.
e Estrategias de utilizacién del pensamiento critico, X X
aplicado a los diferentes resultados obtenidos.
e Presentacion y comunicacion de los resultados de las
investigaciones realizadas en diferentes formatos, X X
utilizando el lenguaje cientifico basico adquirido.
G2. Profesiones cientificas y tecnolégicas con perspectiva de género
e Profesiones y avances cientificos STEM desde una X X X
perspectiva de género
1.2 La vida en nuestro planeta. CE 3, CE 4, CE 5, CE 8 1° ciclo 2° ciclo 3er ciclo
10y20 30y40 50y60

G1. Seres vivos
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Los seres vivos y los objetos inertes.
Las plantas y los animales. Diferencias basicas.

El habitat de los seres vivos en relacion con sus
necesidades basicas.

Valoracién y respeto por el habitat natural de los seres
Vivos.

La clasificacion de los seres vivos, los grandes reinos de
la naturaleza.

Las plantas. Clasificacibn en subgrupos seguin sus
caracteristicas de adaptacion al medio, obtencién de
energia, relaciéon y reproduccion.

Los animales. Clasificacién en subgrupos segun sus
caracteristicas de adaptacion al medio, obtencién de
energia, relacion y reproduccion.

La célula

La cadena alimentaria

G2. Paisajes y ecosistemas

Concepto de ecologia, el cuidado y el respeto por los
espacios naturales, los animales y las plantas.

Los ecosistemas. Factores bi6ticos y abioticos. Equilibrio y
conservacion.

El paisaje, agentes que lo transforman, concienciacion
sobre la accién del hombre en el paisaje. Desarrollo
sostenible. La huella ecolégica de los seres humanos en
el entorno natural.

La extincion de algunas especies, valoracion, causas y
consecuencias.

G3. Desarrollo sostenible

La cesta de la compra en casa y los bienes de primera
necesidad, habitos de consumo responsable.

Acciones para el Consumo responsable de bienes y
servicios.

Huella ecoldgica y sostenibilidad / no sostenibilidad
derivada del consumo.

Reutilizacion, reduccion y reciclaje de materiales.
Corresponsabilidad en la proteccién medioambiental

Equilibrio entre el desarrollo social y econdmico y la
defensa del medio ambiente.

Derechos, deberes y responsabilidades del alumnado
como consumidor concienciado ecolégicamente.

La publicidad y el etiquetado de los productos que
consume el alumnado.
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G4. El cuerpo humano

e El cuerpo humano, sus partes basicas: cabeza, tronco y X
extremidades. Los sentidos.
e Habitos saludables, alimentacion, descanso, actividad X
fisica e higiene personal relacionados con el bienestar
fisico.
e Lasaludy las enfermedades mas comunes. X
e Morfologia del cuerpo humano. Esqueleto, musculatura y X
articulaciones.
X
e Partes y 6rganos principales del cuerpo humano y sus
funciones.
e Relacion entre el bienestar y la practica de determinados X

habitos: alimentacion variada, higiene personal, ejercicio
fisico regulado sin excesos y descanso diario.

e Laorganizacion del cuerpo humano. Sistemas, aparatos y X
funciones. Equilibrio y relacién entre todas ellas. Relacion
con el entorno y con los demas.

e Habitos para la salud fisica, alimentacion y nutricion, X
descanso y actividad fisica como elementos para el
cuidado y el respeto por uno mismo y por el entorno.
Sostenibilidad. X

o El aparato reproductor y la sexualidad responsable.

G5. Educacién emocional

e Estrategias de identificacion y gestion de las emociones X
propias y ajenas.

e Aceptacion de las diferencias y semejanzas ante la X
diversidad en el aula y su entorno préximo.

e Trabajo de la dimension afectivo-sexual. X

e Diferencias y semejanzas entre las personas, empatia y
respeto por las semejanzas y diferencias con los demas. X

e Reconocimiento de los sentimientos y emociones propias
y de los compafieros y compafieras para establecer
relaciones sociales adecuadas.

e Conocimientos bésicos sobre la sexualidad humana como
forma de relacién y comunicacion.

e Establecimiento de habitos para desarrollar una salud
emocional y mental equilibradas que fomenten la
autoestima y el autoconcepto, la empatia y el respeto por
los demas.

e Aceptacion de los cambios fisicos y emocionales
derivados del inicio de la adolescencia y la pubertad que
condicionan unas relaciones sociales y afectivas sanas.
Conocimiento y aceptacién de uno mismo y de los demas.

1.3 Materias, fuerza y energia. CE 2, CE 3, CE5 1° ciclo 2° ciclo 3er ciclo
10y20 30y40 50y60

G1. Materia
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e Las propiedades de los materiales en funcion del uso X
habitual en la vida cotidiana.
e Las propiedades de los materiales: dureza, flexibilidad, X
masa y volumen. Materiales naturales y artificiales.
e Lamateriay sus propiedades. Masa, volumen y densidad. X
G2. Fuerzasy energia
e Formas de energia cercanas, la luz y el sonido. Uso X
responsable en la vida cotidiana.
e Tipos de energia, el sonido, la luz y el calor. La energia X
eléctrica. Uso y consumo responsable.
e Lasfuerzasy el movimiento. Los efectos que producen las X
fuerzas, deformaciones y movimiento. La velocidad y la
gravedad.
e La energia. Formas y propiedades. La transformacion de X
la energia. Fuentes de energia renovables y no
renovables, sostenibilidad.
G3. Maquinas e instrumentos
e Uso de objetos del entorno con eficacia y seguridad. X
e Construcciones de estructuras a partir de simulaciones y X
juegos de construcciones con materiales diversos.
Maquinas simples. X
e Aplicaciones y usos en la vida cotidiana de maquinas, X
aparatos y estructuras.
Uso de balanzas y pesos como instrumentos de medida. X
e Grandes hitos en la invenciéon de maquinas, aparatos o X
estructuras que cambiaron la humanidad desde una
perspectiva de género.
e Elprogreso de la cienciay latecnologia hacia un desarrollo X X
sostenible.
Uso de instrumentos de medida y de calculo. X
e Maquinas y estructuras. Elementos que las componen. X
e Valoracion de los avances cientificos y tecnolégicos y su X
relacion con la sociedad actual.
3.3. Bloque 2: Tecnologia y digitalizacion.
2.1. Digitalizacién del entorno personal de aprendizaje. CE1 1° ciclo 2°ciclo 3er ciclo

10y20 30y40 50y60

G1 Presencia

e Presencia de la ciencia y de la tecnologia en la sociedad, X
en la escuela, en el hogar, en la cultura y el ocio.

G2 Comunicacion en la red

¢ Dispositivos, programas y aplicaciones informaticas para X
comunicarse de forma segura.

e Conocimiento y utilizacion de recursos y plataformas X X
digitales restringidas y seguras para comunicarse con otras
personas: el correo electrénico.

e Conocimiento y utilizacion de recursos y plataformas
digitales restringidas y seguras para comunicarse con otras X
personas en red: el chat y el foro.

e Utilizacién de las redes sociales para la comunicacion y la
construccion de la ciudadania digital. X
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e La netiqueta: reglas béasicas de cortesia y respeto en los
correos electronicos: estructura y contenido del mensaje
(SPAM), uso de mayusculas.

¢ Netiqueta digital, reglas béasicas de cortesia y respeto en
las redes sociales y estrategias para resolver problemas en
la comunicacion digital a través de chats y foros: respeto a
la temdtica, uso moderado de los iconos, respeto hacia
otras opiniones.

G3. Dispositivos, programas y aplicaciones informaticas

e Buscadores.

e Almacenamiento de datos (imagenes, documentos,
cifras...)

e Presentacion de la informacién: documento (estructura,

diferentes tipografias, insercion de iméagenes...)

Presentacion de la informacién: presentaciones y videos.

Estrategias basicas de mecanografia.

Entorno personal de aprendizaje.

Problemas técnicos sencillos en las aplicaciones y

dispositivos TIC de manera guiada.

X X

x

X X X X

G4. Salud y seguridad

e Estrategias para hacer un uso adecuado de la tecnologia:
bienestar digital y salud para prevenir adicciones.
Sensibilizacion hacia el ciberacoso.

o Estrategias para hacer un uso adecuado de la tecnologia:
ciberacoso, huella digital, propiedad intelectual, proteccion
de la informacion personal en las redes sociales.

e Estrategias para hacer un uso seguro de la tecnologia y el
entorno digital personal de aprendizaje: contrasefias
secretas, cesion de imagenes o informacion personal,
publicidad y correos no deseados, phishing.

o Estrategias para hacer un uso seguro de la tecnologia y el
entorno digital personal de aprendizaje: “amigos” de
internet, emails con enlaces o descargables dudosos.

X

G5. Utilizacién de la tecnologia de la informacion y la comunicacion

o Estrategias de blsqueda de informacién guiadas, seguras
y eficientes: valoracién, discriminacion, seleccion,
organizacion, contraste y comparacion.

e Estrategias de recogida, almacenamiento y representacion
de datos que facilitan la comprension y el andlisis. Citado.

X

2.2. Proyectos de disefio y pensamiento computacional. CE2

1° ciclo
10y 20

2° ciclo
30y 40

3er ciclo
50y 6°

G1. Proyectos de disefio

e Observacién del medio natural o social; admiracién de un
tema concreto.

¢ Identificacion de objetivos, necesidades, dudas o

problemas.

Expresion de diferentes soluciones o respuestas.

Seleccion del aspecto a desarrollar.

Comprobacion, disefio, prototipado y/o prueba.

Evaluacién

Presentacién y comunicacion.

xX X

XX X X X
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G2. Pensamiento computacional

e Abstraccion X X
e Pensamiento algoritmico X X
e Descomposicién en partes mas sencillas X X X
¢ Identificacion de patrones X
e Pensamiento I6gico utilizando variables que contienen dos X
valores (verdadero/falso, si/no)
G3. Tecnologia
e Utilizacién de materiales, herramientas y objetos de uso X X X
escolar seguro.
¢ Dispositivos digitales seguros y adecuados a la X X
consecucioén de un proyecto: tableta, teléfono inteligente,
ordenador, etc.
e Operadores mecéanicos y maquinas simples (sensores, X
motores...).
e Recursos digitales: realidad virtual, realidad aumentada, X
simuladores, impresoras 3D...
o Circuitos eléctricos basicos: elementos, efectos, uso X
cotidiano
G4. Iniciacién a la programacion
e Programacién por blogues con elementos manipulativos no X X X
tecnoldgicos (actividades desenchufadas).
e Programacion por blogques a través de robots programables X X X
sencillos.
e Programacién por blogues en entornos digitales. X X
Gb5. Trabajo Cooperativo
o Estrategias basicas de trabajo en equipo X
Técnicas cooperativas sencillas para el trabajo en equipo. X X
Estrategias para la gestion de conflictos y promocién de X X
conductas empéticas e inclusivas
e Estrategias en situaciones de incertidumbre: adaptacion y
cambio de estrategia, valoracion del error como X
oportunidad de aprendizaje
3.4. Bloque 3: Sociedades vy territorios.
3.1. Retos del mundo actual. Transversal a todas las CE. 1° ciclo 2°ciclo |3er ciclo
10y20 30y40 50y60

G1. Pensamiento critico
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3.1. Retos del mundo actual. Transversal a todas las CE. 1° ciclo 2°ciclo |3er ciclo
1oy 20 30y 40 50y 6°
o Estrategias para la emisién de opiniones sencillas. X
Conjeturas y planificaciéon de tareas sencillas. X
o Estrategias para la emision de opiniones sencillas a partir de X
una informacion dada.
o Estrategias para la emision de opiniones vy juicios de valor a X
partir de diferentes tipos de fuentes.
e Adquisicién de habilidades para la expresion de conclusiones a X

través de textos expositivos y elementos graficos.
e Uso de fuentes diversas (primarias y secundarias) como textos,

fotografias, mapas, obras de arte, edificios historicos, X

documentos audiovisuales, procedentes de los medios de

comunicacion y otras fuentes.
e Aceptacion de otros puntos de vista, asuncion de diversos roles,

aportacién de ideas propias constructivas. X

G2. Derechos y libertades

¢ Nocion de desigualdad. X
¢ Nocion de desigualdad social y conflicto social. X
e Nocion de diversidad cultural. X
e Nocion de derechos vy libertades. X
e Nocion de obligaciones. X




D O L
IARI OFICIA
Num' 9402 / 10082022 DE LA GENERALITAT VALENCIANA 41442

% GENERALITAT

VALENCIANA
\\§ Conselleria d’Educacié,

Cultura i Esport

3.2. Sociedades en el tiempo. CE6, CES8. 1° ciclo 2°ciclo 3er ciclo
10y20 30y40 50y60

G1. El paso del tiempo

e Uso del tiempo y de las formas convencionales para medirlo. X

e Adquisicién de nociones basicas de tiempo y unidades de
medida. X X

e Cronologia histérica. Periodos cronoldgicos y grandes edades
de la Historia. Unidades de medida (década, siglo). X X

e Estrategias para la representacion del tiempo mediante lineas
del tiempo y el conocimiento de los diferentes periodos
cronoldgicos.

G2. Educacion patrimonial

¢ Identificacion del patrimonio material como elemento del X
municipio.

e Propuestas de cuidado del patrimonio a pequefia escala. X

e Reconocimiento de las mujeres como sujetos individuales o X
colectivos de la historia y su aportacién al patrimonio.

e Reconocimiento de otros tipos de patrimonio (inmaterial) y X
localizacion de expresiones culturales e historicas
(patrimonio) méas préximas a su localidad y a nivel nacional.

e Tipologia, papel social y cultural del patrimonio. X

e Elementos patrimoniales aplicando nociones temporales
bésicas.

e Emisién de juicios de valor sobre el origen del patrimonio y su
relacién con los acontecimientos histdricos.

G3. Sociedades y diversidad cultural

e Biografia de personajes relevantes desde una perspectiva X
coeducativa.

¢ Identificacion de los rasgos diferenciales de las sociedades a X
través del tiempo.

e Reconocimiento de las caracteristicas de las sociedades X
prehistéricas y de la Antigliedad, asi como sus elementos
mas destacables.

e Conocimiento de las caracteristicas de la cultura griega y la X
romanizacion y analisis de su herencia en la sociedad actual.

e La sociedad del antiguo régimen y revolucion liberal, asi X
como los cambios sociales y econémicos producidos en
Espafa.

e Aproximacion a la historia reciente (Guerra Civil, dictadura y X
transicion) y a la memoria democratica.

e Sociedades y culturas de la Epoca Medieval y Moderna. X X

G4. Interpretacién histérica

e Nociones de causa, consecuencia y empatia. X
e Nociones de causa, consecuencia, empatia, simultaneidad e X
interpretacion histdrica.

e Nocion de cambio, continuidad, simultaneidad y duracion y X
evidencia.
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3. 3. Alfabetizacion civica. CE7. 1° ciclo 2°ciclo | 3er ciclo
10y 20 30y40 50y60

G1. Organizacién social

e Lafamiliay la relacién entre sus miembros: adquisicién de X

responsabilidades domésticas.

e Economia doméstica: nocién de dinero, gastos e ingresos, X X

ahorro, cuenta bancaria, moneda y tarjeta de crédito.

e Lafamiliay la relacién entre sus miembros: adquisicion de X

responsabilidades en el entorno familiar.

e Reconocimiento de la organizacion social, politica y territorial: X

las Comunidades Autbnomas y Espafia.

e La Constitucion Espafiola. X

¢ Identificacion de la organizacién social de Espafia. X

e Seguridad vial. La ciudad como espacio de convivencia.
Normas de circulacién y movilidad sostenible.

G2. Estructura politica
¢ Identificaciéon y uso de los equipamientos basicos del entorno X
social: educativos, sanitarios y culturales.
e Caracteristicas del sector privado y del sector publico. X
¢ Organizacion de la Administracion Puablica a través de la X
Generalitat.
¢ Instituciones de gobierno municipales, autonémicas y estatales. X
e Aproximacion a la Unién Europea: organizacion territorial,
instituciones, competencias y responsabilidades. X
¢ Reconocimiento de la organizacion politica y territorial de
Espafia.
e La monarquia parlamentaria.
e Diferenciacion de formas de gobierno: regimenes democraticos %
y autoritarios

G3. Poblacién
e Medio urbano y rural. EI medio urbano y rural de la Comunidad X
Valenciana.
¢ Distribucion de la poblacién: natalidad y mortalidad, X
e Movimientos migratorios y riesgos naturales. X
¢ Movimientos migratorios en la Comunidad Valenciana, Espafia X
y Europa
¢ Identificacion de las caracteristicas demograficas de los paises X
desarrollados y subdesarrollados.
e Reconocimiento y respeto por la diversidad cultural y linguistica
de Espafia.
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3.4. Conciencia ecosocial. CE5. 1° ciclo 2°ciclo |3erciclo
10y20 30y40 50y60

G1. Representacion

Uso de planos y mapas sencillos.
La Tierra en planos y mapas sencillos.
Representacion cartografica. X X

X X

G2. El clima

El cambio estacional.

Variables meteorolégicas. Registro y representacién de datos.
El tiempo y el clima: caracteristicas y diferencias.

El cambio climatico: factores desencadenantes e impacto sobre
el entorno natural.

Factores climaticos. X
El cambio climéatico: toma de conciencia del impacto en el entorno. X
Factores climaticos: distribucion de los climas.
El cambio climatico: acciones de afrontamiento.

X X X X

X X

G3. Responsabilidad ecosocial

La Tierra en su concepto geoldgico y geografico. X X
El Sistema Solar. X
El Universo
Identificacion de los estados del agua . X
El uso responsable del agua como recurso escaso y su X X
conservacion.

Elementos bésicos del relieve.

Elementos del relieve a nivel local y nacional.

Conservacion y cuidado de los elementos paisajisticos del entorno.
Turismo sostenible.

Elementos del relieve a nivel europeo.

Reconocimiento de los paisajes agropecuarios y turisticos.

Redes de transporte y comunicaciones

X XXX

X X X

x
X X X X

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del area/materia.

En la etapa de educacion primaria, las competencias se desarrollaran a partir de situaciones
de aprendizaje relacionadas con el ambito personal y educativo, es decir, partiendo del entorno mas
préximo al alumnado y relacionadas con su vida cotidiana, hasta llegar al ambito social mas cercano.
En el area de Conocimiento del Medio, las situaciones de aprendizaje partirdn de cuestiones y
problemas reales del entorno natural y social para que el alumnado desarrolle, en contextos
significativos, valores y habilidades que favorezcan una vida plena y una ciudadania consciente y
responsable. Es por ello que el trabajo se dirigira a productos finales practicos, reales y significativos
para el alumnado.

A la hora de plantear las tareas, los problemas o retos seleccionados deberan suponer un
desafio adaptado a su edad, y seran planteados promoviendo el juego y la exploracion, formas
naturales de aprendizaje en la infancia. Los saberes movilizados seran la mayor parte de las veces
interdisciplinares, por las caracteristicas propias de un entorno en el que todas las dimensiones se
interrelacionan, desarrollando en el alumnado esa capacidad de observar la realidad de forma global.
Es especialmente interesante partir de los desafios del siglo XXI y de los Objetivos de Desarrollo
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Sostenible, asi como tener siempre una perspectiva de coeducacion y respeto a la diversidad, en el
disefio y desarrollo de las actividades de aprendizaje.

Las caracteristicas del area facilitan un aprendizaje activo basado en la investigacion y la
resolucion de cuestiones o problemas reales, movilizando diferentes habilidades y saberes, y
adquiriendo varias competencias especificas a la vez. Las situaciones de aprendizaje crearan
contextos donde el alumnado trabaje de forma activa estrategias de busqueda y seleccién de
informacion, almacenamiento y procesamiento de datos, y creacion y comunicacion de contenidos. El
alumnado desarrollara su capacidad de reflexién, de observacion, de indagacién y de argumentacion
de una forma significativa, aplicable y lo mas real y cercana posible. Para todo ello, es esencial guiar
al alumnado en el uso de estrategias de trabajo propias del método cientifico, el pensamiento
computacional o el pensamiento de disefio, segln corresponda.

Este proceso de trabajo es el contexto ideal para realizar un uso eficiente, adecuado y seguro
de recursos y dispositivos digitales, ademas de las fuentes de informacion analégicas. Es el contexto
en el que de forma natural se utilizaran entornos virtuales de aprendizaje que permitan la comunicacion
entre alumnado y profesorado, el aprendizaje de forma sincrona y asincrona y la comparticion del
trabajo realizado. Todo ello sin olvidar todas las oportunidades que esta area proporciona para entrar
en contacto con el entorno, a través de visitas, contacto o colaboraciones que lo acerquen ain mas al
dia a dia del alumnado, dandole un papel mas activo, con la responsabilidad que ello conlleva.

Todo esto se realizard mayoritariamente a partir de un trabajo cooperativo, en el que el
alumnado de diferentes caracteristicas alternara distintos roles para conseguir un aprendizaje de forma
conjunta, desarrollando a su vez valores democréticos y un sentimiento de pertenencia y contribucion.
A la hora de crear estas situaciones de aprendizaje sera imprescindible reducir todo lo posible las
barreras que impidan la accesibilidad fisica, cognitiva, sensorial y emocional del alumnado,
garantizando la posibilidad de participar y aprender mediante la incorporacion de los principios del
disefio universal (DUA).

Esta forma de trabajo favorece que el alumnado sea progresivamente mas autbnomo en su
aprendizaje. Para fomentarlo, es imprescindible el papel del docente facilitando un correcto andamiaje
y una posterior retroalimentacion, tratando el error como una parte natural y necesaria del aprendizaje.
La evaluacién sera mayoritariamente formativa, impregnando todo el proceso de trabajo del alumnado
a partir de la aplicacién de diversos instrumentos que le ayudaran a tomar decisiones mientras trabaja
para potenciar su aprendizaje y la calidad del mismo. En este sentido, seran de gran ayuda las rabricas,
las listas de comprobacion o los portfolios, entre otros instrumentos.

6. Criterios de evaluacion.
6.1. Competencia especifica 1.

Utilizar de forma guiada y acotada dispositivos y recursos digitales para buscar informacién,
comunicarse, colaborar y crear contenido digital sencillo con seguridad y eficacia.

2° ciclo (4° curso) 3er ciclo (6° curso)

1.1. Usar aplicaciones informaticas sencillas de | 1.1. Buscar informacién en Internet, de forma
uso habitual para buscar informacién en | guiada, segura y eficiente, usando dispositivos,
internet, de forma guiada y segura, sobre temas | programas y aplicaciones informaticas sencillos.

cercanos y de interés personal.

1.2. Usar dispositivos sencillos para | 1.2. Comunicarse utilizando plataformas vy
comunicarse mediante el correo electrénico, | aplicaciones en linea, principalmente el correo
aplicando las normas de la netiqueta. electronico, foros y chats, aplicando las normas de
la netiqueta.
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1.3. Crear textos digitales sencillos utilizando
guias detalladas.

1.3. Crear textos, presentaciones y videos en
formato digital utilizando pautas para su
elaboracion.

1.4. Identificar habitos que favorecen tener una
relacion saludable y adecuada con el uso de las
tecnologias digitales.

1.4. Identificar habitos de conducta saludable y
segura en el uso de las tecnologias digitales.

1.5. Identificar conductas seguras y poco
seguras relacionadas con la informacion
personal (imagen, datos y contrasefias) en el
uso de las tecnologias digitales.

1.5. Identificar conductas seguras y poco seguras
en el uso de la tecnologia, relacionadas con las
identidades falsas y la proteccién antivirus.

6.2. Competencia especifica 2.

Desarrollar proyectos cooperativos acotados y realizar investigaciones sencillas de naturaleza
interdisciplinar con la guia y ayuda del profesorado, utilizando estrategias elementales propias del

pensamiento de disefio y computacional.

2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

2.1. Identificar cuestiones o0 problemas
relacionados con el entorno natural, social y
cultural préoximo de especial interés vy
relevancia susceptibles de ser abordados
mediante sencillos procesos de investigacion.

2.1. Plantear cuestiones o problemas relacionados
con el entorno natural, social o cultural préximo e
identificar posibles fuentes susceptibles de
proporcionar informacién segura, fiable y util para
abordarlos.

2.2. Proponer posibles soluciones a cuestiones
o0 problemas relacionados con la actividad
cotidiana, utilizando técnicas sencillas de
pensamiento de disefio y pensamiento
computacional.

2.2. Proponer diferentes soluciones a cuestiones o
problemas relacionados con el entorno natural,
social o cultural préximo utilizando técnicas de
pensamiento de disefio y pensamiento
computacional.

2.3. Manejar de forma segura las herramientas,
dispositivos, técnicas y materiales utilizados
habitualmente en desarrollo de proyectos y la
realizacién de pequefias investigaciones.

2.3. Elaborar cooperativamente un producto final
gue dé solucién a un problema sencillo de disefio
relacionado con el entorno natural, social o cultural
préximo, estableciendo unos objetivos precisos y
probando diferentes prototipos 0 soluciones,
utilizando de forma segura las herramientas,
dispositivos, técnicas y materiales adecuados.

2.4. Evaluar, de forma guiada, el proceso seguido
en las diferentes fases del disefio y desarrollo de
un proyecto sencillo e identificar posibilidades de
mejora.

2.4. Presentar el producto final en diferentes
formatos, explicando los pasos seguidos.

2.5. Presentar el resultado de un proyecto sencillo
de disefio, explicando los pasos seguidos, y
valorar si la solucién obtenida o el prototipo
elaborado cumple o no con sus objetivos.
Identificar posibles retos para futuros proyectos.




Num. 9402 / 10.08.2022

X
DIARI OFICIAL

DE LA GENERALITAT VALENCIANA

41447

% GENERALITAT

VALENCIANA
\\\ Conselleria d’Educacié,

Cultura i Esport

6.3. Competencia especifica 3.

Plantear y responder preguntas sobre cuestiones de la vida cotidiana relativas al entorno
natural, social y cultural aplicando, con apoyo y guia de materiales y del profesorado, el razonamiento

cientifico y la experimentacion.

2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

3.1 Buscar y recopilar informacion, recurriendo
a diferentes fuentes seguras y fiables, sobre el
medio natural, social y cultural préximo.

3.1 Mostrar curiosidad de manera sostenida sobre
cuestiones relacionadas con el medio natural,
social o cultural, buscando informacién de forma
sistematica y formulando preguntas sobre ellas.

3.2 Realizar de forma guiada experimentos
sencillos, utilizando las técnicas mas
apropiadas para la investigacion que se realiza.

3.2 Buscar, seleccionar, contrastar y organizar
informacién, recurriendo a diferentes fuentes
seguras Y fiables, sobre el medio natural, social y
cultural préximo.

3.3 Emplear de forma segura instrumentos y
dispositivos, realizando observaciones vy
mediciones precisas y registrarlas
correctamente.

3.3 Diseflar y realizar de forma guiada
experimentos sencillos utilizando de forma segura
los instrumentos y dispositivos apropiados,
realizando observaciones y mediciones precisas, y
registrando los resultados obtenidos.

3.4 Interpretar la informacién obtenida como
resultado de la realizacion de un experimento.

3.4 Identificar diferentes respuestas dadas a
preguntas relacionadas con el entorno natural,
social y cultural préximo, contrastarlas con la
informacién obtenida de fuentes fiables y seguras
y formular una conclusién personal.

3.5 Presentar los resultados de pequefas
investigaciones en forma de esquemas
visualmente sencillos, utilizando correctamente
un lenguaje cientifico basico y explicando los
pasos que se han seguido en el proceso.

3.5. Presentar el resultado de un proyecto sencillo
de disefio y valorar si la soluciéon obtenida o el
prototipo elaborado cumple con sus objetivos.

6.4. Competencia Especifica 4.

Adoptar habitos saludables de consumo, alimentacién, ejercicio y descanso a partir del

conocimiento cientifico del cuerpo, desde el punto de vista del bienestar fisico, mental y emocional.

2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

4.1 Relacionar la préactica habitual y autbnoma
de habitos saludables de alimentacién, ejercicio
fisico y descanso con el conocimiento cientifico
del cuerpo y formular propuestas de mejora.

4.1 I|dentificar los principales 6rganos del cuerpo
humano y sus funciones, relacionandolas con
habitos de vida saludables.

4.2 Adoptar y promover estilos de vida saludable
gue contribuyan a la mejora del bienestar fisico,
mental y emocional tanto individual como
colectivo.

4.2 Identificar emociones y sentimientos
propios y ajenos y comportarse de forma
empética en las relaciones con las otras

4.3 Reconocer y respetar las emociones vy
sentimientos propios y ajenos y manejarlos de
manera que contribuyan al bienestar propio y
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personas para favorecer la convivencia.

colectivo.

4.3 Reconocer y aceptar la identidad sexual y
de género propias y rechazar prejuicios y
estereotipos relacionados con estas
identidades

4.4 Describir, explicar y aceptar los cambios que
se producen en el propio cuerpo en este periodo
vital y adoptar habitos de cuidado y respeto hacia
si mismo y los demés relacionados con esos
cambios.

4.4 Asumir responsabilidades y tareas en los
contextos escolar, familiar y comunitario
cercano superando los estereotipos sexistas.

4.5 Reconocer, respetar y valorar las diferencias
individuales como una riqueza, especialmente en
lo que concierne a la identidad de género.

6.5. Competencia especifica 5.

Identificar, analizar y proponer soluciones a los problemas generados por la accién humana
en el entorno, tanto a nivel local como de manera global, derivados de los factores demograficos,
histéricos, econdémicos, tecnolégicos y ambientales.

2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

5.1 Relacionar las acciones que realizan las
personas en la vida cotidiana y el medio en el
que viven, teniendo en cuenta los factores
naturales y sociales.

5.1 Analizar y explicar las relaciones que se
producen en un ecosistema 0 un paisaje
significativo para el alumnado teniendo en cuenta
los factores naturales y sociales.

5.2 Argumentar las ventajas y los
inconvenientes de una actuacion humana
relevante y significativa con un fuerte impacto
en el medio ambiente y el paisaje préximo.

5.2 Analizar criticamente el impacto que supone la
accion humana en el medio tanto a nivel local
como global.

5.3 Participar activamente en la elaboracién y
formulacion de propuestas de actuacion
orientadas a la solucion de problemas
ecologicos presentes en el entorno préximo.

5.3 Participar activamente en la elaboracion y
formulacion de propuestas de actuacion
razonadas, viables y sostenibles orientadas a la
conservacion y cuidado del medio ambiente y el
paisaje.

5.4 Reconocer y establecer las causas y las
consecuencias de los cambios producidos en
un elemento del paisaje o de un ecosistema con
el paso del tiempo y por la accién de los
agentes que inciden en él.

5.4 Analizar los cambios que se producen en el
paisaje y en un ecosistema como consecuencia del
paso del tiempo, de la accién de los factores
naturales y de la acciéon humana que acttian sobre
él.

5.5 Identificar las acciones propias realizadas
diariamente en beneficio del consumo
responsable de  materiales  escolares,
alimentos, agua y electricidad.

5.5 Identificar y justificar las acciones propias
realizadas habitualmente en el entorno préximo en
beneficio del consumo responsable de bienes y
servicios.

6.6. Competencia especifica 6.

Situar cronolégica y espacialmente los acontecimientos que marcan el inicio y el final de los
grandes periodos histéricos mediante el uso de diferentes fuentes historicas y unidades de tiempo e
identificar y explicar los principales procesos de cambio subyacentes y su interrelacion.
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2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

6.1. Reconocer y utilizar las unidades de
tiempo, década y siglo, para situar y ordenar
cronolégicamente hechos relevantes del
pasado.

6.1. Reconocer y utilizar las unidades de tiempo,
década, lustro, siglo y milenio, para situar y ordenar
cronolégicamente hechos relevantes del pasado.

6.2. Ordenar cronolégicamente hechos sociales
y personas relevantes de la historia reciente
utilizando herramientas béasicas de medida de
tiempo e incorporando la perspectiva de
género.

6.2. Situar espacial y temporalmente los hechos
sociales y personas relevantes de la historia de la
Comunidad Valenciana y de Espafia mostrando su
interrelacién e incorporando la perspectiva de
género.

6.3. Ordenar temporal y espacialmente algunos
los hechos especialmente relevantes de la
historia de la Comunidad Valenciana.

6.3. Situar y ordenar cronolégicamente los cambios
de mayor relevancia en la humanidad, desde la
Edad Media hasta la actualidad.

6.4. Describir algunas formas de vida
representativas de los grandes periodos
histéricos hasta la Edad Antigua.

6.4. Describir la evoluciéon de algunas formas de
vida representativas desde la Edad Media hasta la
actualidad.

6.5. Explicar y comparar las caracteristicas
principales de los diferentes periodos histéricos
hasta la Edad Antigua.

6.5. Identificar y analizar relaciones de causalidad,
simultaneidad y sucesién entre elementos
destacados del medio social y cultural desde la
Edad Media hasta la actualidad.

6.7. Competencia especifica 7.

Reconocer y describir la organizacion

y estructura politica y territorial municipal, de la

Comunidad Valenciana, de Espafia y de Europa, asi como las caracteristicas mas destacadas de sus

principales instituciones y funciones.

2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

7.1. Identificar los principales o6rganos de
gobierno del municipio, de la provincia y de la
Comunitat Valenciana e identificar su funcion y
responsabilidad en la mejora de la vida de las
personas y de la convivencia social.

7.1. Identificar y describir los elementos, estructura
y funciones de los principales érganos de gobierno
del municipio, la provincia,la Comunidad
Valenciana, Espafia y la Unién Europea, y
reconocer su funciéon y responsabilidad en el
bienestar de las personas y en la mejora de la
convivencia social.

7.2.  Distinguir las  caracteristicas vy
funcionamiento de la estructura politica y
territorial de su municipio, la provincia y la
Comunidad Valenciana.

7.2. Distinguir las caracteristicas y funcionamiento
de la estructura politica y territorial del municipio,
la Comunidad Valenciana, Espafia y la Unién
Europea.

7.3. Conocer las funciones de la administracion
del municipio, destacando la importancia y el
valor de las mismas para la ciudadania y la
participacion ciudadana.

7.3. Distinguir las funciones de la administracion
del municipio y de la Comunidad Valenciana,
destacando la importancia y el valor de las mismas
para la ciudadania, la participacién ciudadanay el
desarrollo de los principios del funcionamiento
democrético.
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6.8. Competencia especifica 8.

Reconocer algunos elementos destacados del patrimonio natural, histérico y cultural de la
Comunidad Valenciana y Espafia y formular y explorar y formular propuestas para promover su

reconocimiento y proteccion.

2° ciclo (4° curso)

3er ciclo (6° curso)

8.1. Identificar y valorar algunos elementos
destacados del patrimonio natural, histérico y
cultural de la Comunidad Valenciana y describir
sus caracteristicas mas destacadas, incluyendo
su localizacion geogréfica y su origen historico.

8.1. Identificar y valorar algunos elementos
destacados del patrimonio natural, historico y
cultural de Espafa y describir sus caracteristicas
mas destacadas, incluyendo su localizacién
geografica y su origen historico.

8.2. Desarrollar conductas de respeto, cuidado
y mantenimiento del patrimonio natural,
histérico y cultural del municipio y de la
Comunidad Valenciana y proponer acciones
para su conservacion y difusion.

8.2. Desarrollar conductas de respeto, cuidado y
mantenimiento del patrimonio natural, histérico y
cultural de Espafia y proponer acciones para su
conservacion y difusion.
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EDUCACION PLASTICA Y VISUAL

1. Presentacion

Las artes, destacadas por su contribucion a la mejora de la salud y el bienestar por la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS) en 2019, son herramientas fundamentales de expresion y de
comunicacion, e imprescindibles para la comprensién del mundo actual dominado por la imagen y el
sonido. La presencia de la Educacion Artistica en el contexto de la educacion formal garantiza el
cumplimiento del derecho a la educacion y a la participacion en la cultura, fomenta el desarrollo de las
capacidades individuales a través de procesos de creacion artistica y el conocimiento de la diversidad
cultural, todos ellos objetivos presentes en La hoja de ruta para la educacion artistica que la UNESCO
fij6 en 2006 a raiz de las deliberaciones llevadas a cabo en el marco de la Conferencia Mundial sobre
la Educacion Artistica.

La educacion artistica en la etapa de primaria, a través de la musica, las artes escénicas y las
artes plasticas, visuales y audiovisuales fomenta el desarrollo del pensamiento abstracto y divergente
mediante de procesos creativos que han de tener en cuenta las particularidades individuales y los
contextos en los que estos procesos se generan. Pensar de manera creativa implica una mayor
percepcioén y sensibilidad frente al mundo, lo que permite, a largo plazo, una mayor capacidad critica
y conciencia social.

La educacion artistica procura al alumnado conocimientos y competencias especificos
vinculados a los lenguajes artisticos, contribuyendo asi al primer objetivo de la educacién basica, que
es el de la formacidn personal. El segundo objetivo, de socializacién, se alcanza mediante procesos
de creacion colectiva que permitiran, a largo plazo, una mayor participacién social.

Mediante la utilizacion de diferentes representaciones y expresiones artisticas y la
construccion de propuestas visuales y audiovisuales, el area contribuye a los objetivos de la etapa de
primaria. Ademas, a través del proceso creativo se desarrollan habitos de trabajo individual y de equipo,
de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en uno mismo, sentido
critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

El caracter competencial del area contribuye a la consecucion de todos los objetivos
actitudinales, en especial al referido al conocimiento, comprensién y respeto de las diferentes culturas
y de las diferencias entre las personas, puesto que las artes garantizan el acceso a las distintas
manifestaciones culturales mediante procesos de exploracion del patrimonio artistico y de la cultura
visual y musical.

Tal y como se especifica en los principios pedagdgicos de la etapa de primaria mencionados
en la LOMLOE, la educacion artistica fomentara, a través de sus competencias especificas, la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la competencia digital, el desarrollo de la creatividad,
del espiritu cientifico y del emprendimiento, y, en especial, la comunicacién audiovisual. De igual modo,
dada su transversalidad, las artes, permiten trabajar la igualdad de género, la educacion para la paz,
la educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacion para la salud,
incluida la afectivo-sexual, a través de proyectos artisticos individuales y colectivos. Asimismo, se
pondra especial atencion en la educacion emocional y en valores y en la potenciacion del aprendizaje
significativo para el desarrollo de las competencias que promuevan la autonomia y la reflexion. De
igual modo, la educacién a través de las artes se presenta como una alternativa metodoldgica que
favorece la personalizacion y mejora con ello la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el
alumnado. El enfoque didactico del area promueve la conexién entre los lenguajes artisticos y el resto
de &reas curriculares, fomentando el trabajo multidisciplinar por proyectos.
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Sin perjuicio de presentar elementos de conexién e hibridos que responden a la vision holistica
de la educacién artistica, el area queda desdoblada en dos: Educacion Plastica y Visual que integra
también los elementos pertenecientes a la educacion Audiovisual y MUsica y Danza que incorpora las
artes escénicas y performativas.

El enfoque didactico general adoptado en el abordaje de la Educacion Plastica y Visual
conlleva la convivencia de los dos grandes modelos de educacién artistica. La materia se puede
ensefiar como area especifica en la que se aplican diferentes conocimientos con el propdsito de
desarrollar las destrezas artisticas, la sensibilidad y la apreciacion de las artes por parte del alumnado,
o0 bien se puede utilizar como método de ensefianza y aprendizaje e incluir dimensiones artisticas y
culturales en todas las asignaturas del curriculo a través de procesos de investigacion artistica. El
primer modelo, la educacidon en artes, desarrolla habilidades artisticas y culturales mediante
conocimientos y procedimientos especificos vinculados a los lenguajes artisticos para su utilizacion
competente. El segundo, la educacion a través de las artes, utiliza estas con fines educativos que van
mas alla de los lenguajes artisticos generando intersecciones con multiplicidad de saberes a través de
un enfoque transversal e interdisciplinar.

Mediante la interaccion de ambos modelos se profundiza en las especificidades del lenguaje
plastico, visual y audiovisual, como medio de apreciacion y expresion, y para poder incorporarlo como
metodologia y como parte de otros procesos de aprendizaje vinculados a otras areas de conocimiento.

La Educacién Plastica y Visual en la Educacion Primaria se apoya en el trabajo integrador de
los distintos lenguajes artisticos propio de la Educacion Infantil, para desarrollarlos de manera mas
pormenorizada y seguir profundizando en ellos. En la Educaciéon Secundaria estos aprendizajes
encuentran a su vez continuidad en la materia de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.

La propuesta curricular del area de Educacion Plastica y Visual presenta los apartados
detallados a continuacion.

Las competencias especificas del area, seis en su totalidad, se muestran descritas de forma
independiente, aunque son claramente complementarias. Por ello, se destaca en el documento la
conexion entre ellas, asi como su relacion con el area de Mdsica y Danza, con las competencias de
otras areas y, por ultimo, con las competencias clave.

Se presentan con posterioridad los saberes bésicos necesarios para alcanzar las
competencias especificas, divididos en dos bloques: 1. “Percepcion y analisis”, y 2. “Experimentacion
y Creacion”. A su vez, estos se dividen en los subbloques: 1.1 “Exploracion e interpretacion del entorno”
y 1.2 “Alfabetizacion visual y audiovisual” en el primer bloque, y 2.1 “La experiencia artistica: técnicas
y materiales de expresion grafico-plastica y de creacion visual y audiovisual. Ambitos de aplicacion”,
2.2 “La experiencia artistica: procesos de trabajo”. Por Ultimo, estos subbloques se dividen en
diferentes grupos de saberes que, aln vinculados de manera directa a unas competencias especificas,
tienen un caracter integrador para un desarrollo efectivo y pleno.

Las situaciones de aprendizaje presentan principios didacticos que favorecen el aprendizaje
de los saberes para la adquisicion de las competencias especificas, cuyo nivel de logro se establece a
su vez en los criterios de evaluacion, que marcan dos jalones a lo largo de la etapa, el primero
correspondiente al 4° curso y el segundo a 6°, como final de etapa. En estos criterios se desglosa el
nivel de desarrollo de cada competencia especifica del &rea para ambos momentos.

2. Competencias especificas
2.1 Competencia especifica 1

Explorar propuestas artisticas del entorno patrimonial y de la cultura visual y audiovisual, a
través de diferentes canales y contextos, desarrollando habitos de percepcién activa.
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2.1.1 Descripcion de la competencia 1

Esta primera competencia hace referencia a la interaccién con el patrimonio artistico y la
cultura visual y audiovisual que ha de llevarse a cabo con el alumnado de primaria. El sistema educativo
ha de proporcionar el acceso a la cultura para que, sea cual sea el contexto y el entorno familiar y
social en el que habita el alumnado, pueda participar de ella.

Explorar implica recorrer algo desconocido para descubrirlo y conocerlo. Es un estadio inicial
necesario para poder desarrollar el resto de las competencias especificas referidas a procesos de
analisis, expresion, creacion y participacion.

El patrimonio artistico es la parte del patrimonio cultural e histérico que se manifiesta en las
obras de arte, es decir, en los productos de creacién en el campo del arte. Incluye tanto las obras del
pasado como las actuales, y tanto las obras materiales como las inmateriales.

El término cultura visual y audiovisual hace referencia a todas las imagenes que configuran
nuestro imaginario en publicidad, comunicacion gréafica, imagenes en redes sociales, television, grafiti,
cultura popular o la artesania, entre otros medios con los que tenemos contacto diario voluntaria o
involuntariamente. Completa y amplia el discurso de la historia del arte para desplazar el peso de la
funcién estética o expresiva tradicional de las obras hacia otras posibles funcionalidades de las
imagenes que tan presentes estan en nuestro dia a dia y en el de nuestro alumnado.

Mediante la observacion y la percepcion comprendemos el mundo que nos rodea. Este
proceso se inicia al captar la informacion a través de los sentidos que, por medio de conexiones
nerviosas envian sefales al cerebro que es el encargado de generar significados. En funcién de la
predisposicion, de la atencién, de aspectos culturales y de los conocimientos previos estos significados
serdn mas o menos significativos. La percepcion es un puente entre el exterior y el interior y, por lo
tanto, cuantos mas estimulos sensoriales tengamos, mas amplio serd nuestro bagaje cultural.

Los diferentes canales y contextos a través de los cuales se lleva a cabo esta exploracién se
refieren a los medios y espacios desde los que el alumnado accede a las propuestas del patrimonio
historico-artistico y de la cultura visual y audiovisual. Los canales son los medios fisicos mediante los
que percibimos las propuestas, e incluyen diferentes soportes y formatos. Los contextos se refieren a
los espacios desde los que llevamos a cabo esa experiencia de exploracién del entorno: contexto fisico
(por ejemplo, aula, museos, centros de arte o auditorios) y/o virtual (digitales y tecnolégicos).

Es importante que, en un primer momento, el alumnado pueda acercarse a los referentes
artisticos patrimoniales de su cultura mas cercana (familia, barrio, pueblo, ciudad) para desarrollar el
sentido de pertenencia y la identidad cultural. Entendemos por propio no solo aquello que esta cercano
a nivel espacial sino también contemporaneo, es decir, a nivel temporal, en la blsqueda de un enlace
mas directo con las inquietudes y preferencias del alumnado. Mas alla de un enfoque historicista, la
aproximacion a la cultura puede realizarse mediante conexiones del presente con el pasado y a través
de tematicas comunes, explorando las respuestas, y también las preguntas, que las artes han ofrecido
en diferentes épocas y culturas.

El objetivo en la etapa de primaria se centra en desarrollar una percepcién activa que ha de
completarse en etapas posteriores con procesos de andlisis y estudio que garanticen un conocimiento
mas en profundidad, asi como la valoracion y el respeto al patrimonio histérico-artistico local y global
y a las diferentes propuestas de la cultura visual y audiovisual.

Al final del primer ciclo el alumnado habria podido explorar el entorno mas cercano que le
permita ir configurando referentes socioculturales. Este primer acercamiento sera fundamentalmente
sensorial puesto que no se requerirdn procesos de analisis ni de investigacién posteriores. Esto
proporcionara, mediante las sensaciones percibidas a través de los sentidos, un enriquecimiento de su
representacion mental del mundo. En esta percepcién es el poder del estimulo el que atrae al sujeto,
pero sin ser capaz de decidir aln el foco de aplicacion de su atencion.
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Al final del segundo ciclo el alumnado seria capaz de interpretar las sensaciones en base a las
experiencias y recuerdos que ha ido atesorando a lo largo del primer y segundo ciclo de primaria en la
exploracion del entorno local y autonémico. La percepcion es la capacidad para seleccionar, organizar
e interpretar nuestras sensaciones. Para que esta sea efectiva hay un requisito fundamental que es la
atencién, puesto que implica focalizacién y concentracion.

Al final del tercer ciclo el alumnado habria desarrollado habitos de participacion y percepcion
activa, es decir que podréa decidir donde aplicar (y dénde no aplicar) su capacidad atencional. En este
sentido tendria que ser capaz de establecer relaciones sencillas entre las propuestas culturales del
entorno patrimonial y de la cultura visual y audiovisual de su contexto mas cercano y otras formas
culturales, y ser capaz de reconocer los elementos més béasicos del lenguaje visual.

2.2 Competencia especifica 2

Reconocer y valorar las caracteristicas fundamentales de la contemporaneidad artistica
mediante la percepcion de diferentes obras y la experimentacion directa.

2.2.1 Descripcion de la competencia 2

Marcados por los valores sociales y culturales del presente, los lenguajes y las producciones
artisticas contemporaneas contribuyen al conocimiento y reflexion sobre estos y nos muestran un
reflejo de la historia, de las sociedades y, por extension, de la humanidad.

Reconocer implica examinar y explorar en busca de la naturaleza de nuestro objeto de
investigacion, en este caso la contemporaneidad artistica. Consiste en indagar, analizar y conocer en
profundidad y tiene como objetivo fundamental que el alumnado valore las propuestas artisticas
contemporaneas como parte de su identidad, y sea capaz de integrarlas como elemento cultural
fundamental de su tiempo.

Por contemporaneidad artistica entendemos, en su doble acepcién, el arte generado a partir
de la segunda mitad del siglo XX, y también el que sucede ahora, en el momento presente.

Las practicas artisticas contemporaneas generan vinculos con tematicas de actualidad
relacionadas con los retos del siglo XXl como la crisis medioambiental, la identidad fluida, la
globalizacion o la privacidad digital. Es decir, conectan con nuestra realidad y con la de nuestro
alumnado y promueven el cuestionamiento y la reflexiéon constantes. La multiplicidad de saberes
asociados a ellas implica un trabajo competencial, multidisciplinar y transdisciplinar amplio, en el que
pueden establecerse conexiones entre las distintas areas de conocimiento del curriculo escolar.

Las creaciones artisticas contemporaneas permiten la diversificacion de miradas y la
visibilizacion de significados alternativos que posibilitan el desarrollo del pensamiento critico y
divergente a través de un relato plural y rico en matices.

A través de esta competencia el alumnado tendra que ser capaz de reconocer las
caracteristicas fundamentales de la contemporaneidad artistica (distintos formatos, el vinculo con las
tecnologias, la multiplicidad de lenguajes y materiales).

Las piezas artisticas han de servir como estimulo para las creaciones y acciones del alumnado
y permitir explorar sus posibilidades comunicativas representando ideas, vivencias, estados de &nimo
y propuestas imaginativas. Por lo tanto, el acercamiento y acceso a las practicas artisticas
contemporaneas se trabaja simultaneamente desde la percepcion y desde la experimentacion.

Es la exposicion frecuente a las producciones artisticas actuales lo que posibilita que el
alumnado pueda vivir la experiencia con naturalidad y sin futuros prejuicios, de una manera abierta que
le permita disfrutar y generar un aprendizaje significativo. El trabajo de la contemporaneidad artistica
en la etapa de primaria es fundamental para crear futuros usos culturales capaces de apreciar el valor
social de las artes y su papel primordial en la configuracion de la identidad individual y colectiva.
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Al final del primer ciclo se pretende que el alumnado se familiarice con las préacticas artisticas
contemporaneas y las integre como referentes socioculturales validos.

Al final del segundo ciclo el alumnado habria de ser capaz de incorporar en sus creaciones
elementos de la contemporaneidad artistica, como pueden ser formatos 0 materiales. De esta manera
la practica artistica contemporanea funciona como estimulo en sus propias creaciones.

Al final del tercer ciclo el alumnado habria de ser capaz de identificar y establecer relaciones
entre los elementos de la contemporaneidad artistica de sus propias creaciones y de las ajenas.

2.3 Competencia especifica 3

Emplear de manera adecuada la terminologia especifica del area relativa a elementos
configurativos, formatos, técnicas y materiales en la expresiéon de las experiencias de apreciaciéon y
creacion artistica.

2.3.1. Descripcion de la competencia 3

Para poder profundizar en el conocimiento del patrimonio artistico y de la cultura visual y
audiovisual, asi como acercarse a la creacion artistica, se precisan procesos de analisis y descripcion
en los que es necesario conocer el vocabulario especifico de cada lenguaje artistico. Esta tercera
competencia especifica pone de manifiesto la importancia de la textualidad oral y escrita en el proceso
de aprendizaje y en la comunicacion de los aprendizajes adquiridos. De esta manera, y especialmente
en lo que se refiere a la comunicacion oral y la expresion artistica, se conjugan y completan.

En el aula de plastica en primaria se han de llevar a cabo procesos que vayan mas alla del
hacer y producir, y que impliquen reflexionar, analizar, expresar y compartir ideas, sensaciones y
puntos de vista. Es en la expresion de las experiencias de apreciacion y creacion donde el alumnado
tendra la oportunidad de poner en marcha esta serie de acciones que permiten desarrollar el
pensamiento propio, critico y divergente. Esto Ultimo, condicién indispensable para que los
aprendizajes vinculados a las artes se conciban como generadores de conocimiento y no solo como
impulsoras de destrezas.

Utilizar de manera adecuada dicha terminologia implica detectar los momentos en los que
puede producirse esta comunicacion oral o escrita: desde el momento de la recepcion y percepcion de
las propuestas artisticas hasta la descripcién y explicacién de las propias creaciones. Se trata pues de
gue el alumnado muestre habitos de percepciéon consciente, mediante la verbalizacién de las distintas
experiencias que se lleven a cabo en el aula. De esta manera estamos posibilitando, a largo plazo, la
valoracion y respeto de las producciones artisticas del entorno.

La terminologia especifica del area de Educacion Plastica se refiere tanto a los elementos que
la configuran, como a las técnicas, a los formatos (pintura, escultura, videoarte, entre otros) y a los
procedimientos que se llevan a cabo en las diferentes fases del proceso creativo. No se trata solo de
un aprendizaje memoristico, indispensable para consolidar datos pero insuficiente para generar una
interaccion significativa con el aprendizaje, sino de llegar a establecer relaciones entre esa
terminologia, los conceptos a los que alude y los significados que van surgiendo de esas conexiones.
Ademas, se persigue la contribucién a una comunicacién eficaz que facilite compartir ideas, opiniones
y emociones superando prejuicios y estableciendo relaciones asertivas entre iguales.

Al final del primer ciclo el alumnado empezaria a familiarizarse con el vocabulario especifico
del area a partir de la experiencia de apreciacion de diferentes obras.

Al final del segundo ciclo el alumnado deberia ser capaz de conocer y utilizar con propiedad
vocabulario especifico, de manera oral y escrita, en los distintos momentos de percepcién y creacion,
asi como expresar con respeto opiniones acerca de las propuestas propias y ajenas.
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Al final del tercer ciclo el alumnado incorporaria estrategias de pensamiento visual a los ya
incorporados medios orales y textuales en la expresion de la experiencia de apreciacién y creacion.
Asimismo, valorara de forma asertiva y justificada el proceso de trabajo propio y ajeno argumentando
en base a conceptos libres de prejuicios.

2.4 Competencia especifica 4

Experimentar con los elementos bésicos del lenguaje visual y audiovisual, asi como con
diferentes técnicas y materiales, expresando ideas, sentimientos y emociones en la elaboracion de
producciones artisticas individuales o colectivas.

2.4.1 Descripcion de la competencia 4

Esta cuarta competencia especifica se centra en los procesos de creacién pero también en los
de percepcion, puesto que experimentar implica apreciar y examinar algo, en este caso los elementos
que configuran el lenguaje visual, desde la propia experiencia. El alumnado de primaria ha de
apropiarse de todas las experiencias de exploracion del entorno artistico por medio de diferentes
canales y contextos, para realizar sus propias creaciones. En ese sentido todo el bagaje perceptivo
atesorado le servira de estimulo para expresar sus ideas, sentimientos y emociones.

La experimentacion lleva implicita la idea de vivencia, y como tal, contribuye a configurar la
personalidad e identidad. La practica artistica tiene notables beneficios en el desarrollo cognitivo del
alumnado: mejora la comunicacion y la concentracién, desarrolla la creatividad y la imaginacion,
impulsa la toma de decisiones y el pensamiento critico y divergente, mejora la coordinacién visomotriz,
y promueve, entre otras cosas, los valores del esfuerzo y la constancia.

El desarrollo de procesos creativos conlleva por un lado el conocimiento de las posibilidades
expresivas de las diferentes técnicas y soportes artisticos (como pintura, dibujo, escultura o
instalacion), y por otro, de las cualidades fisicas y comunicativas de los materiales para la creacion
(papel, carton, madera, plastico, materiales reciclados). A través de su manipulacién y utilizacion el
alumnado podré explorar los elementos basicos del lenguaje visual como la linea, el color, la forma o
el volumen de manera que su conocimiento se lleve a cabo a través de una experimentacion directa.
En cuanto al lenguaje audiovisual entendemos por elementos basicos todos aquellos relativos al
espacio (tipologia de planos, encuadre, angulos de camara), al tiempo (aspectos narrativos) y al
movimiento (de camara, transiciones).

Es importante experimentar con variedad de materiales, técnicas y formatos para poder
explorar sus posibilidades expresivas y poder hacer asi un uso riguroso de los mismos en futuros
proyectos creativos.

Es indispensable que el alumnado desarrolle en esta competencia el compromiso con su
produccién y desarrolle la constancia y el habito de finalizar las propuestas que inicie. La situacion en
la que se llevara a cabo este doble proceso de percepcion y exploracion se refiere al momento de crear
y producir sus propuestas creativas. Es en el acto de escoger soportes, de seleccionar colores, de
relacionar ideas, que el alumnado conecta con la complejidad del hecho creativo y le confiere una
categoria intelectual de gran valor pedagégico. La expresion de ideas, sentimientos y emociones a
través de la practica artistica permite evidenciar lo que se piensa, siente o desea, y por tanto nos sitia
en el mundo y configura nuestra identidad individual y colectiva.

Al final del primer ciclo la experimentacion se realizaria de manera intuitiva permitiendo al
alumnado explorar la relacion entre los estimulos recibidos y las decisiones espontaneas.

Al final del segundo ciclo el alumnado haria un uso adecuado y respetuoso de los diferentes
materiales y espacios, valorando la diversidad y posibilidades de los mismos, desarrollando habitos de
trabajo y constancia, integrando el compromiso que implica la finalizacion del proceso de
experimentacion artistica.
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Al final del tercer ciclo se relacionarian los mensajes e ideas que se quieren transmitir con las
posibilidades de los diferentes materiales y soportes. Se buscara la consecucién de un proceso de
trabajo en el que la finalizacién del mismo tenga exigencia estética y de calidad. En este sentido el
nivel de abstraccion al que habra llegado el alumnado al final del tercer ciclo estara vinculado al hecho
de elaborar producciones artisticas ligadas a conceptos cada vez mas complejos y ricos en matices.

2.5 Competencia especifica 5

Utilizar de manera guiada recursos digitales aplicados a la busqueda de informacién y a la
creacion artistica, haciendo un uso responsable de acuerdo a la normativa vigente.

2.5.1 Descripcioén de la competencia 5

Esta quinta competencia especifica es indispensable en la era digital. Las plataformas virtuales
forman parte de nuestra vida y la de nuestro alumnado y ha de verse reflejada en el contexto curricular
de manera que sea notoria la importancia de ofrecer recursos digitales y de educar en el respeto de
las reglas asociadas a su uso, asi como los derechos vinculados a la normativa vigente. El alumnado
esta construyendo su identidad digital, accediendo a recursos de informacién y creacién, y este proceso
debe ser acompafado para que se realice de forma segura, consciente y evitando usos peligrosos o
manipuladores.

La competencia digital incide en la construccion de un sujeto responsable de su relaciéon con
las tecnologias, de manera que se entienda que la facilidad de acceso a la informacién necesaria en
todo proceso de andlisis e investigacion debe ir acompafiada de una seleccion critica y justificada en
la que se contrasta la veracidad de las fuentes.

En la actualidad, los entornos digitales son un recurso principal en el proceso de percepciony
andlisis tanto como en el de creacién, ya que existen herramientas y asistentes digitales para
experimentar, disefar y editar contenidos, asi como compartir los procesos y resultados. Su uso con
correccion supone adquirir destrezas en la representacion gréfica y audiovisual de informacion,
comunicacion de ideas o emociones, asi como representaciones metaféricas o abstractas con una
intencionalidad predeterminada.

Al final del primer ciclo el alumnado se inicia en el uso de los recursos informaticos para
acceder a propuestas artisticas y en la busqueda asistida de informacién al respecto, educandose en
la construccion de la identidad digital en base a un uso consciente de los medios digitales.

Al final del segundo ciclo seria capaz de buscar informacién de manera responsable y guiada,
conociendo las normas basicas vigentes respecto a la autoria y el uso compartido de imagenes y
aplicaciones basicas.

Al final del tercer ciclo el alumnado seria capaz de utilizar, de forma guiada, aplicaciones y
recursos informaticos sencillos en la bldsqueda de la informacién y el proceso de creacion. Esta
busqueda sera filtrada de manera que se pueda discernir la veracidad de la informacion y respetar la
normativa vigente.

2.6 Competencia especifica 6

Participar en las diferentes fases de un proceso creativo colaborativo con actitud inclusiva,
asumiendo diferentes roles en el desarrollo de producciones visuales y audiovisuales sencillas.

2.6.1 Descripcion de la competencia 6

Esta sexta competencia especifica tiene una doble acepcion relativa a la accion que la define,
que es la de participar. Por un lado, lleva asociada la idea de hacer, de actuar, de activar un proceso,
y por otro la idea de hacerlo junto con otras personas. La finalidad del acto creativo en esta competencia
especifica ya no es solo experimentar y explorar las posibilidades del medio o generar un producto,
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sino participar de un proceso colectivo en el que las propias ideas estan al servicio de la colectividad.
En ese sentido es indispensable el compromiso que cada alumna o alumno adquiera durante el
proceso para que los objetivos establecidos puedan llevarse a término de manera satisfactoria.

El proceso creativo se configura normalmente en torno a unas fases definidas pero que
deberian tener una estructura no jerarquica, porque todas las partes de ese proceso son igualmente
importantes, y tienen momentos interconectados. No hay un Unico proceso posible y la secuencia
puede alterar este orden, pero suelen contemplarse algunos momentos clave: preparacion para
detectar el reto a superar, incubacién en la que se investiga y profundiza en la busqueda de referentes,
nacimiento de la idea que aporta soluciones y desarrolla la propuesta, difusion para compartir los
resultados con la comunidad educativa y evaluacion.

La perspectiva inclusiva se configura a partir de la idea de que todo el alumnado, sea cual sea
su condicién particular (procedencia, género, nivel social o identidad sexual) son capaces de aprender
si el sistema educativo tiene en cuenta los distintos contextos de partida y pone en marcha estrategias
de aprendizaje significativas para todas y todos. Se trata en definitiva de acoger la diversidad y de
tenerla siempre en cuenta a la hora de desarrollar cualquier proyecto en el aula.

Los diferentes roles que el alumnado puede asumir durante el proceso dependeran del
proyecto o disciplina que se esté desarrollando, de si se trata de producciones visuales o audiovisuales.
En el caso del proyecto audiovisual se pueden contemplar tareas tales como: director/a, guionista,
director/a de arte, camara, atrezzista, entre otras.

Es fundamental que las decisiones se tomen de manera democrética y consensuada y que el
alumnado aprenda a mostrar respeto por las distintas opiniones desarrollando estrategias de
asertividad y escucha activa.

Al final del primer ciclo el alumnado podria participar en procesos colectivos de creacién, de
manera guiada y entendiendo el plan de accién. Su contribuciéon ha de suponer un estimulo en el
sentido de pertenencia a un grupo.

Al final del segundo ciclo el alumnado seria capaz de desempefiar diferentes funciones, de
manera guiada, en un proceso colaborativo, entendiendo los objetivos minimos. Sera capaz de
comunicar dudas y aportaciones al proceso, de manera asertiva y pensando en contribuir al objetivo
comun.

Al final del tercer ciclo el alumnado podria planificar de manera colaborativa un proyecto
creativo y participar en él asumiendo diferentes roles y funciones con compromiso y voluntad de
aportar. Sera capaz de hacer una valoracién del mismo de manera respetuosa y asertiva, proponiendo
propuestas de mejora.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras
areas/materias y con las competencias clave (para el conjunto de las competencias del
area/materia).

3.1 Relaciones o conexiones con las otras CE del area.

Todas las competencias especificas del area estan relacionadas entre si puesto que describen
diferentes momentos fundamentales por los que evoluciona el aprendizaje de la Educacion Plastica y
Visual en el aula. Se diferencia entre las dimensiones de apreciacion y de creacion, ambas
imprescindibles aunque no tienen por qué entenderse como una secuencia ordenada. Se hace alusion
a la experiencia de apreciacion de referentes del patrimonio y de la cultura visual y audiovisual (CE1),
enfatizando el vinculo con la contemporaneidad (CE2), bien como inspiracién o estimulo para las
propias creaciones. Se incluyen los procesos (CE4) que suponen el aprendizaje y practica de la
experiencia artistica, tanto para las producciones individuales como las colectivas (CE6), remarcando
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la importancia del uso correcto del lenguaje (CE3) en la comunicacion, valoracion e intencion creativa.
Los medios digitales e informéticos (CE5) estan presentes en cuanto que refuerzan la investigacion y
analisis, asi como proporcionan herramientas de creacién y experimentacion.

3.2 Relaciones o conexiones con las CE de otras areas de la etapa

Las conexiones que se establecen entre las competencias especificas de Educacion Plastica
Visual con las de MUsica y Danza, que integra el area de Educacion Artistica, muestran una vinculacion
continua, puesto que en ambas se trata la exploracion y acercamiento a diferentes propuestas
artisticas, de manera vivencial, para reconocer los diferentes elementos y caracteristicas que las
conforman (CE1) (CE2). El uso y conocimiento de los recursos digitales de acuerdo a la normativa
vigente, y en pro de la construccion de una identidad digital completa y sana, se desarrolla en ambas
mediante la CES5.

La conexién entre el resto de las competencias se realiza de forma combinada. La CE3 se
vincula con las CE1 y CE2 del area de Musica y Danza al tratar la exploracion, el reconocimiento, la
experimentacion y la descripcién con el uso de una terminologia adecuada. Ademas, se vinculan con
las CE2 y CE3 de Mdusica y Danza al tratar la experimentacién de los elementos propios de cada
materia con una finalidad expresiva y la CE6 de Educacién Plastica y Visual con la CE4 de MdUsica y
Danza puesto que ambas fomentan la participaciéon en el proceso creativo de propuestas y proyectos
artisticos.

En cuanto al resto de éareas, la vinculaciéon con el area artistica puede establecerse desde
varias perspectivas. El hecho de utilizar referentes artisticos, especialmente los contemporaneos,
puede servir de nexo de unién de saberes integrados, puesto que la produccion artistica actual hibrida
saberes y utiliza recursos de experimentacién cientifica o documentacion, siendo habitual que las y los
artistas trabajen de la mano de otros profesionales de sectores diversos, representados en las
diferentes areas de conocimiento. La practica artistica, y especialmente la contemporaneidad, aborda
los retos y tematicas del presente, de manera que aporta una vision metaférica y procedimental
especialmente adecuada para las materias de valores. El lenguaje visual y audiovisual sirve, asimismo,
para comunicar efectivamente en cualquier disciplina, ademas de ser contenido propio, y junto con la
capacidad de representacion grafica y visual de conceptos, suponen herramientas de investigacion,
andlisis y expresion aplicables a cualquier disciplina. En este sentido analitico y expresivo, la
importancia del elemento linguistico en cualquier proceso de creacion vincula las areas de lenguas con
las artisticas de manera que suponen un enriguecimiento mutuo.

3.3 Relaciones o conexiones con las competencias clave

CCL CP CMCT CD CPSAA | CC CE CCEC
CE1l X X X X X
CE2 X X X X X X
CE3 X X X
CE4 X X X X
CE5 X X X X X X X
CE6 X X X X X X
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Competencias clave del perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bésica:

e CCL: competencia en comunicacion lingiistica.

e CP: competencia plurilingle.

e CMCT: competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia (STEM, por
sus siglas en inglés).

e CD: competencia digital.

e CPSA: competencia personal, social y de aprender a aprender.

e CC: competencia ciudadana.

e CE: competencia emprendedora.

e CCEC: competencia en conciencia y expresion culturales.

La competencia clave en comunicacion linglistica se vincula con todas las competencias
especificas puesto que el uso del lenguaje, de manera correcta y adecuada es necesario en cada
momento de la practica docente de Educacion Plastica y Visual, tanto en la experiencia de percibir y
analizar, como en la creacion y experimentacion.

En el acercamiento a diferentes propuestas artisticas del patrimonio y de la cultura visual y
audiovisual (CE1) (CE2), a través de diferentes medios y canales presenciales y virtuales (CE5), es
necesaria la comprension de la informacién recibida para su andlisis, seleccion y contraste, asi como
la expresion, tanto oral como escrita, de las opiniones, reflexiones, descripciones, etc. que se deriven
de la experimentacion y creacion posterior (CE4), en su andlisis, documentacién y comunicacion a la
comunidad, demostrando el conocimiento del vocabulario especifico (CE3). En este sentido el
alumnado debera ser capaz de poner sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia y la
resolucion de conflictos cuando el trabajo cooperativo lo requiera (CE6), llegando a acuerdos,
expresando hechos y opiniones con asertividad, pensamientos o sentimientos, defendiendo con
respeto las posturas propias y valorando las ajenas. La comunicacion linguistica sera fundamental en
la difusién de las propuestas realizadas, asi como en su evaluacion.

La competencia plurilinglie implica poder trabajar con referentes artisticos de zonas
geograficas diversas y acceder a propuestas e informacién en lenguas diferentes a la materna (CE5).
Implica conocer, comprender y respetar la diversidad linguistica y cultural del entorno, asi como
acercarse a la perspectiva multicultural de las practicas artisticas del patrimonio (CE1), de la
contemporaneidad y la cultura visual y audiovisual (CE2). Conocer supone ampliar la mirada para
adaptarnos a la diversidad cultural y social, asi como detectar usos sexistas, racistas o clasistas en el
lenguaje (CE3) en la expresion de opiniones o la emisién de juicios en torno a las distintas obras o
producciones artisticas a las que se acerca el alumnado, asi como en la propia produccion creativa
(CE4) (CE®6).

La competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM), se
relaciona con el patrimonio artistico, la cultura visual y audiovisual y especialmente la
contemporaneidad (CE2) por la frecuente interseccién entre arte y ciencia (actualmente expresada
bajo el concepto STEAM que introduce la A de las artes), asi como el uso de la creatividad como
componente importante en el proceso del pensamiento cientifico. En cuanto a la experimentacion y
creacion, el manejo de herramientas digitales y recursos TIC (CE5), tanto en la apreciacién como en
la experimentacion y difusion de propuestas suponen un vinculo con la tecnologia, la ética y la
seguridad. Ademés, la metodologia cientifica puede formar parte de los procesos de disefio de
proyectos, tanto individuales como colectivos (CE4) (CE6), aportando estrategias de resolucion de
problemas.

La competencia digital se vincula claramente con la CE5 pero se relaciona también con el resto
en el acercamiento a las obras que conforman el patrimonio y la cultura visual y audiovisual (CE1)
(CE2), que puede darse por medios digitales y tecnologicos, mediante el uso de entornos virtuales de
aprendizaje. En el trabajo de comprension de los referentes, el tratamiento de la informacion recibida
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debera ser analizada (CE3) y asegurar su veracidad, asegurando un buen uso y el respeto a las leyes
de propiedad intelectual y autoria, construyendo una identidad digital consciente, sostenible, critica 'y
responsable. En cuanto a la experimentacion y creacion, el uso de herramientas TIC estara presente
en las producciones tanto individuales como colectivas (CE4) (CE6), en los momentos de planificacion,
creacion y difusion.

El desarrollo de esta competencia supone una relacion con la otredad desde el respeto, el
dialogo, la asertividad y la busqueda del consenso, fundamental en la relacion de la individualidad con
el colectivo (CEG6), desde el respeto en la gestion de situaciones de conflicto y en la necesaria
adaptacion al cambio.

En la exposicion al arte y la cultura (CE1) (CE2), el alumnado ird incrementando su autonomia
y su bagaje intelectual. Algunas de las tematicas de las practicas artisticas pueden resultar
controvertidas y generar debates en el aula. En este sentido, esta competencia aporta la habilidad de
hacer frente a la incertidumbre y la complejidad, asi como enfrentarse a las propias emociones y
adquirir estrategias para gestionarlas. En cuanto al uso de los medios (CE5) que intervienen en el
proceso de apreciacion y experimentacion de la préactica artistica, tanto individuales como colectivas,
el conocimiento y aplicacién de las buenas précticas se relaciona directamente con el desarrollo de
esta competencia clave, aportando su propia experiencia y emitiendo conclusiones y opiniones con
respeto al otro.

Esta competencia se relaciona con la comprensién de los hechos histéricos y sociales mas
relevantes del contexto del alumnado. En este sentido, la aproximacién a diferentes propuestas
artisticas (CE1) (CE2) supone comprender la importancia del entorno cultural y artistico, e incorporarlo
a la construccién de la propia identidad.

Implica una reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el
desarrollo de un estilo de vida acorde con los Objetivos del Desarrollo Sostenible, que ayuden a
comprender las relaciones entre las personas y el entorno. La perspectiva multicultural de las
propuestas artisticas implica la necesidad de comprension y respeto por todas las culturas e ideologias.
Asimismo, en las relaciones interpersonales (CES6), esta competencia se trabajara desde el trato
asertivo a las opiniones ajenas, con conocimiento y respeto por las normas de convivencia, el buen
uso de recursos respetando la normativa vigente y la construccién de una identidad fisica y virtual
respetuosa y sostenible (CE5).

La competencia emprendedora se desarrolla al utilizar estrategias creativas que permiten
entrenar la mirada y el pensamiento para analizar y evaluar el entorno. Este andlisis puede hacerse a
través de mudltiples canales, incluyendo las propuestas artisticas (CE1), en tanto que posibilitan
conexiones con la realidad, especialmente desde la contemporaneidad (CE2). La competencia
emprendedora esta presente en el proceso de planificacién de las producciones y procesos de
creacion, en la toma de decisiones sobre su desarrollo y las conclusiones de la experimentacion, tanto
en proyectos individuales como colectivos (CE5) (CE6), utilizando destrezas creativas en el
planteamiento y busqueda de soluciones.

La competencia en conciencia y expresion culturales se vincula a todas las Competencias
Especificas de Educacion Plastica y Visual, puesto que el hecho de entender la relevancia del entorno
cultural y artistico es inherente a la construccion de la identidad y el compromiso social. Esto se
consigue mediante la exposicién a los aspectos fundamentales del patrimonio y la cultura visual y
audiovisual (CE1) (CE2), asi como a sus intencionalidades, tanto en la apreciacién como en la
experimentacion individual o colectiva (CE4) (CE6). Para ello, el conocimiento de la terminologia
especifica y los campos semanticos basicos vinculados (CE3) seran necesarios para la investigacion,
justificacion y difusion de la experiencia artistica (CE5). Por un lado, en el momento de la percepcién
y acceso a las mismas, el alumnado reconoce y respeta los aspectos fundamentales del patrimonio y
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se inicia en el disfrute y conocimiento de las especificidades e intencionalidades de diferentes
manifestaciones culturales y artisticas. Por otro, en el momento de la experimentacion, enriquece y
construye su identidad a través de la expresion y utiliza con creatividad distintas representaciones y
expresiones artisticas.

4. Saberes basicos
4.1 Introduccién

Para definir los saberes esenciales se ha partido de las competencias especificas que se
deben adquirir al finalizar la educacién primaria. Se han seleccionado aquellos que se consideran
fundamentales, que no Unicos, teniendo en cuenta que, a partir de ahi, el profesorado dispone de un
margen de autonomia para incluir todo aquello que su contexto educativo requiera o sea
potencialmente deseable.

Los saberes se han organizado en base a dos dimensiones fundamentales. El primer bloque,
“Percepcion y analisis” describe la experiencia de apreciacion y acercamiento a diferentes propuestas
artisticas del entorno y de la cultura visual y audiovisual, y se distribuye en “Exploracion e interpretacion
del entorno” y “Alfabetizacion visual y audiovisual”. En los distintos apartados se aborda el patrimonio
artistico y la cultura visual contemporéanea como referentes, los entornos digitales y presenciales
mediante los que se puede acceder a ellos y la terminologia basica, asi como los elementos
configuradores de la percepcién y la comunicacién visual y audiovisual.

El segundo bloque: “Experimentacion y creacion” se divide en “La experiencia artistica:
técnicas y materiales de expresion gréafico-plastica y de creacion visual y audiovisual. Ambitos de
aplicacion” que se refiere a la dimensidon mas procedimental de la materia vinculada al trabajo personal,
tanto individual como colectivo, y “La experiencia artistica: procesos de trabajo”, que especifica el
trabajo colaborativo en proyectos colectivos. En los distintos apartados se abordan las técnicas,
materiales y formatos, las aplicaciones digitales y sus ambitos de aplicacion, el proceso creativo, la
documentacion grafica de procesos y la creacion artistica como experiencia social.

4.2 Bloque 1. Percepcién y andlisis.

B.1.1. Exploracion e interpretacion del entorno 1°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo

CE1, CE2, CE3, CE5 1°y 2° 3°y4° | 52y6?

G1. Patrimonio historico-artistico y cultura visual contemporanea:

Patrimonio histdrico-artistico. Manifestaciones artisticas plasticas, visuales y audiovisuales en
entornos fisicos y virtuales:

Patrimonio histérico-artistico local: exploracion y andlisis. X X X
Patrimonio histérico-artistico autonémico: exploracién y analisis. X X
Patrimonio histérico-artistico universal: exploracién y analisis. X

Elementos bésicos del lenguaje visual y audiovisual:

Los elementos bésicos del lenguaje visual en manifestaciones X X X
artisticas de diferentes épocas y estilos.
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Posibilidades expresivas y comunicativas de los elementos basicos X X

del lenguaje visual en manifestaciones artisticas plasticas y
visuales de diferentes épocas y estilos.

Los elementos basicos del lenguaje audiovisual y sus posibilidades X
expresivas y comunicativas en imagenes fijas y en movimiento.

Contemporaneidad artistica:

Caracteristicas fundamentales de los formatos, soportes y X X X
materiales de las practicas artisticas contemporaneas.

Cualidades expresivas de los formatos, soportes y materiales de las X X
practicas artisticas contemporaneas.

Procesos de trabajo: la forma al servicio de la idea. La creacion X
artistica como proceso de investigacion.

Profesiones relacionadas con el mundo de las artes plasicas, X X X
visuales y audiovisuales.

G2. Actitudes:

Estrategias de recepcioén activa. X X X

Estrategias basicas de analisis de propuestas artisticas desde una X X X
perspectiva de género.

Respeto en la exploracion de manifestaciones artisticas plasticas y X
visuales en entornos fisicos y virtuales.

Atencion y respeto en la exploracion de manifestaciones artisticas X
plasticas, visuales y audiovisuales en entornos fisicos y virtuales. El
valor del silencio en la atencion y apreciacion.

Atencion, respeto, interés y participacion en la exploracion de X
manifestaciones artisticas plasticas, visuales y audiovisuales en
entornos fisicos y virtuales. El valor del silencio en la atencién y

apreciacion.

G3. Entornos digitales:
Estrategias de blsqueda y filtrado de informacién. X X X
Normas bésicas de proteccion de datos y licencias de uso en X

soportes y recursos digitales.

Recursos digitales bésicos para las artes plasticas, visuales y X X X
audiovisuales.
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G4. Utilizacién de la terminologia béasica para la expresion de la experiencia de apreciacion:

Para la expresion de la experiencia de exploracién de propuestas X X X
culturales y artisticas.

Para la expresion de las ideas, emociones y experiencias derivadas X X
de la exploracion de propuestas culturales y artisticas.

Para la descripcion formal de propuestas culturales y artisticas. X
B1.2. Alfabetizacién visual y audiovisual 1°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo
CE1, CE2, CE3 1oy 2° | 3°y4° | 52y62

G1. Percepcion visual:

Tipos de percepcién sensorial en la exploracién del entorno: 6ptica, X
acustica y haptica.

Grados de iconicidad de las imagenes: imagen realista, figurativa y X
abstracta.

Organizacion del campo visual. Leyes bésicas: semejanza, figura- X
fondo, proximidad, simetria, continuidad, direccion comun,
simplicidad, igualdad y cierre.

Aspectos interpretativos del proceso perceptivo: creencias, X
conocimientos previos y emociones.

G2. Comunicacién visual y audiovisual:

El proceso comunicativo: emisor, receptor, mensaje. X

El proceso comunicativo: codigo y canal. La diversidad de canales X
de comunicacion.

Funciones de la imagen: estética, informativa, exhortativa, X
expresiva.
La imagen fija: formato, encuadres, composicion. La imagen digital: X

mapa de bits e imagen vectorial. La imagen en movimiento: angulos
y movimientos de cdmara.

Cultura visual y audiovisual: la imagen en el mundo X
contemporéaneo. Estrategias de lectura e interpretacion.

G3. Lenguaje visual y audiovisual: elementos configuradores:
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El punto, la linea y el plano como elementos expresivos. Formas X
organicas y formas geométricas. Formas planas y formas
volumétricas Texturas. Colores primarios y secundarios.

Las formas geométricas basicas: cuadrado, triangulo y circulo. La X
circunferencia. Poligonos regulares y sélidos geométricos basicos.
Texturas naturales y artificiales, tactiles y visuales. Colores
complementarios. Gamas cromaticas.

Usos expresivos y culturales del color en medios visuales y X
audiovisuales. Esquemas compositivos basicos.

4.3 Bloque 2. Experimentacion y creacion.

B2.1. La experiencia artistica: técnicas y materiales de expresién [ 1°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo
gréfico-plastica y de creacion visual y audiovisual. Ambitos de

10 20 30 40 53 66
aplicacion. y y y

CE1, CE2, CE4, CE5

G1. Técnicas y materiales:

Técnicas bidimensionales secas, humedas y grasas. Técnicas X X X
mixtas y experimentales. Técnicas tridimensionales. Cualidades
sensoriales, expresivas y comunicativas.

Materiales y soportes. Material reciclado. Criterios de X X X
sostenibilidad.

Manejo de herramientas basicas para el trazado del dibujo X X
geomeétrico.
Utilizacion de trazados geométricos basicos en la elaboracion de X X

disefios, composiciones creativas e ilustraciones.

Procedimientos fotograficos analdgicos y digitales basicos. X

Produccién  audiovisual:  principios  basicos.  Animacion: X
herramientas y técnicas basicas. El cine como forma de narracion.
Géneros y formatos. Origen y evolucion.

G2. Formatos y materiales de la contemporaneidad artistica:

Instalacion. Land Art. X

Arte urbano. Intervencion artistica en espacios publicos. X

Videocreacion. Arte de accion. X
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Propuestas multidisciplinares y multimodales. X

G3. Aplicaciones digitales:

Aplicaciones interactivas para la expresion grafico-plastica. X

Aplicaciones interactivas para el dibujo geométrico. X

Programas y dispositivos béasicos de captura y tratamiento de X
imagenes fijas y registro y edicion bésica de imagenes en
movimiento.

G4. Ambitos de aplicacion:

Producciones plasticas y visuales a través del lenguaje de la X X X
pintura, la escultura, el dibujo, y las artes decorativas.

Producciones plasticas y visuales a través del lenguaje de la X X
arquitectura, el disefio, la ilustracion, y la publicidad.

Producciones plasticas, visuales y audiovisuales a través del X
lenguaje de la fotografia, el comic, y el cine. Producciones
multidisciplinares y multimodales.

B2.2. La experiencia artistica: procesos de trabajo 1°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo

CE4, CE5, CE6 10y 20 | 3oy4e | 52y62

G1. Las fases del proceso creativo:

Generacién de ideas y creacion. X X X

Investigacion y creacion. X X

Evaluacion. X
G2. Documentacion grafica de procesos:

Portafolios de evidencias del proceso creativo. X X X

Cartografias de aprendizaje. Mapas visuales (Visual Thinking). X X

Infografias sencillas. X

G3. Terminologia basica para la expresion de la experiencia de creacion:

Relativa a técnicas, materiales y ambitos de aplicacion de la X X X
expresion grafico-plastica.
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Relativa a técnicas, materiales y ambitos de aplicacién del dibujo X X
geomeétrico.
Relativa al lenguaje y ambitos de aplicacién de la creacion X
audiovisual.

G4. Actitudes:

Esfuerzo, fuerza de voluntad. Capacidad de concentracion. X X X
Resiliencia, superacion de obstaculos y fracasos.

Respeto por la diversidad de ideas y producciones ajenas y X X X
utilizacién de un vocabulario inclusivo basico.

Tenacidad y constancia en la realizaciéon y consecucién de las X X X
distintas tareas.

Cuidado de espacios y materiales de trabajo. X X X

Gb. La creacion artistica como experiencia social: proyectos artisticos colectivos:

Generacion de ideas: creatividad en la elaboracion de ideas y en la X X X
toma de decisiones.

Consenso, respeto y empatia a las aportaciones de las compafieras X X
y comparieros en el proceso de trabajo colectivo. Sensibilidad y
comprension hacia los puntos de vista ajenos.

Investigacion: busqueda y andlisis de referentes. X

Distribucion de tareas: roles en el desarrollo de un proyecto artistico X X X
colectivo. Funciones y cometidos.

Creacion: disefio y produccion de la propuesta. Cooperacion y X X X
responsabilidad en la parte individual para contribuir a un objetivo
comun y a la cohesién del grupo.

Evaluacion: resultados en relacion a los objetivos iniciales del X
proyecto. Andlisis y propuestas de mejora.

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del area

A continuacién, se presentan algunos principios relevantes que deberian tenerse en cuenta a
la hora de disefiar situaciones de aprendizaje para la practica docente de Educacién Plastica y Visual.
Las situaciones de aprendizaje ponen en relacién las competencias especificas con procedimientos y
contextos de aprendizaje deseables.

El aprendizaje de los saberes basicos propios de la materia deberia establecerse en forma de
andamiaje que afiance contenidos adquiridos en cursos previos incorporandolos de forma natural en
propuestas nuevas, evitando repetir conceptos afio tras afio.
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Teniendo en cuenta que las situaciones de aprendizaje han de conectarse con los desafios del
Siglo XXI, en el contexto de la materia de Educacion Plastica se deben relacionar y justificar los
referentes que se utilizan en base a su conexidn con ejes y tematicas de trascendencia social
vinculadas a los retos del presente, como son: el consumo responsable, la resolucion pacifica de los
conflictos, la valoracién de la diversidad personal y cultura, el respeto al medioambiente y la gestion
de residuos, o la vida saludable entre otros.

Ademas, han de tener en cuenta la diversidad personal y cultural incluyendo en los relatos de
aula los microrrelatos, es decir aquellos de colectivos minorizados (perspectiva multicultural, de
género). Esto se plantea como una oportunidad para ampliar referentes y explorar los matices que
proporciona introducir multiplicidad de miradas y respuestas a retos que son comunes.

Por otro lado, para la cuestién de la sostenibilidad, y en conexiéon con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, se recomienda la incorporacion de materiales sostenibles y reciclados en el aula.
En este sentido se trataria no solo de utilizarlos sino de reflexionar en torno a su uso, consumo y al
significado que proporcionan en las creaciones de aula.

Para poder integrar las experiencias personales del alumnado podemos detonar los procesos
de aprendizaje partiendo de situaciones cotidianas y de vivencias compartidas, estableciendo los
vinculos pertinentes con los saberes basicos y las competencias especificas del area.

Incorporar referentes de la cultura visual y audiovisual (como imagenes de redes sociales o
publicidad) garantiza la conexién con intereses y con aprendizajes que el alumnado ya posee pero que
no vincula con los contenidos del aula. Esto permite desdibujar el limite entre el centro educativo como
Unico espacio educador y el exterior como fuente de experiencias desvinculadas de la escuela.

Por otro lado, partir de la cultura local para poco a poco ir incorporando otras formas culturales
es una manera de garantizar el desarrollo de una identidad cultural cada vez mas rica en conexiones
y de valores de tolerancia y respeto.

Para contemplar otros contextos educativos que ayuden a dar sentido al aprendizaje en el
lugar de su realizacion, podemos utilizar espacios del centro educativo mas alla del aula de referencia
para asi fomentar el sentimiento de pertenencia en el alumnado, intentando que se sienta parte de un
colectivo y reforzar asi su autoestima. También podemos explorar las posibilidades del contexto mas
cercano (barrio, pueblo, ciudad) y establecer relacion con los agentes culturales del entorno. En este
sentido podemos propiciar la participacion de creadores y creadoras en el centro (mediante programas
de residencias artisticas o invitacién a profesionales vinculados al mundo de la creacion).

Contar en los centros educativos con la figura de un/a coordinador/a o mediador/a cultural, que
favorezca la participacion del alumnado del centro en actividades culturales y artisticas del entorno,
puede ser una manera de afianzar la presencia de la cultura y de las propuestas culturales del entorno
en los centros.

El aula de Educacion Plastica no deberia ser un lugar exclusivamente para “hacer” sino
también para pensar, conectar, relacionar, estudiar, debatir, en definitiva para estimular la reflexion y
el pensamiento critico y divergente. Las propuestas de aula deben ser abiertas, de respuesta multiple,
y no suponer necesariamente la uniformidad de los productos finales, en el caso de que los haya, para
favorecer la inclusividad y la heterogeneidad ocasionadas por las diferentes personalidades,
inquietudes, contextos y vivencias del alumnado.

Fomentar los procesos de investigacion en los que se reflexione en torno a las ideas y
referentes socioculturales que el alumnado va adquiriendo es imprescindible para crear propuestas
que vayan mas alla de la manualidad y se conformen como experiencias pedagdgicas significativas.
La alfabetizacion visual implica educar la mirada, y para ello tenemos que instaurar la pedagogia de la
sospecha en relacién a las imagenes que nos rodean y preguntarnos constantemente acerca de sus
posibles significados. La gestion critica de la busqueda y seleccion de la informacion en los procesos
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de aprendizaje es fundamental para que el alumnado comprenda que las imagenes que consumen
diariamente estan cargadas de significados y de intencionalidades.

El desarrollo del pensamiento critico y divergente permite enfrentarse a otras situaciones de
manera creativa por lo que los procesos de reflexion inherentes a la practica artistica en el contexto
del aula garantizan aprendizajes transferibles a otras situaciones en su dia a dia o a otras areas de
conocimiento.

Las situaciones de aprendizaje han de incluir necesariamente elementos emocionales por la
capacidad que tienen para interferir y determinar los procesos de aprendizaje. En ese sentido el
cuidado de los espacios de trabajo, el uso respetuoso de los mismos, de manera que los sientan como
espacios propios, puede ayudar a crear experiencias mas conectadas con el alumnado y sus
necesidades afectivas.

Se debe garantizar el acceso al aprendizaje del conjunto del alumnado aplicando los principios
del Disefio Universal de Aprendizaje, atendiendo las dimensiones fisica, cognitiva, sensorial y
emocional.

Es recomendable justificar de manera asertiva las opiniones relativas al trabajo del alumnado,
fomentando el refuerzo positivo y la adecuacion de las apreciaciones a los objetivos de la propuesta 'y
no a valoraciones personales desvinculadas de esta.

El respeto por los tiempos de trabajo y sus distintos ritmos supone aceptar la incertidumbre
como parte ineludible del aprendizaje. Para ello, los tiempos de trabajo amplios favorecen el disefio de
secuencias didacticas que permiten explorar todas las fases del proceso creativo y valorar el error
como una oportunidad para aprender.

Es importante tener en cuenta que en la etapa de primaria la educacion plastica y visual ha de
centrarse en el desarrollo de habitos de percepcién, de experimentacion y participacion, ademés del
desarrollo de destrezas manuales o técnicas, y por tanto las consideraciones que planteemos no
deberian evaluar estas Ultimas en exclusiva. Ademas, debemos emplear un lenguaje inclusivo e
igualitario que integre la diversidad inherente a los grupos con los que trabajamos y facilitar momentos
para compartir ideas y opiniones de manera asertiva.

Debemos incentivar habitos de constancia y autoexigencia, y el placer por la consecucion de
objetivos reales. Es importante que el alumnado se vea capaz de terminar los procesos y tomar
consciencia del propio aprendizaje fomentando la reflexion, por lo que debemos programar tareas
viables, flexibles y adaptadas a sus capacidades.

Para fomentar otras formas de representaciéon se recomienda la utilizacion de estrategias de
pensamiento visual en la conceptualizacién de contenidos curriculares, asi como en la organizaciéon y
planificacién de proyectos o registro de evidencias en procesos de aprendizaje.

Por dltimo, el desarrollo de proyectos artisticos colectivos (ver C.E. 6) fomenta la participacion
y el didlogo implicando al alumnado en procesos de trabajo que requieren cooperacion. Se debe
potenciar la llegada a acuerdos por medios dialogados fomentando la cultura democratica y la oralidad
en la expresién de opiniones, posicionamientos y emociones, y la recepcion de ideas ajenas.
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6. Criterios de evaluacion.

6.1 Competencia especifica

Explorar propuestas artisticas del entorno patrimonial y de la cultura visual y audiovisual, a
través de diferentes canales y contextos, desarrollando habitos de percepcién activa.

4° primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

1.1. Mostrar interés, curiosidad y respeto hacia
diferentes propuestas artisticas del entorno
patrimonial y de la cultura visual y audiovisual
presente en los distintos contextos en los que se
lleva a cabo la experiencia de apreciacion.

1.1. Distinguir diferentes propuestas artisticas
del entorno a través de los elementos basicos del
lenguaje visual y audiovisual.

1.2. Clasificar las distintas propuestas artisticas
atendiendo a los diferentes canales a través de
los cuales las percibimos.

1.2. Interpretar diferentes propuestas artisticas
del patrimonio y de la cultura visual y audiovisual,
teniendo en cuenta los distintos contextos en los
gue se generan.

1.3. Identificar elementos basicos de contenido
en propuestas artisticas mediante la apreciacién
del entorno patrimonial cercano y de la cultura
visual y audiovisual.

1.3. Relacionar los elementos caracteristicos de
la cultura local con otras formas culturales,
mostrando una actitud abierta y respetuosa y
valorando la diversidad.

6.2 Competencia especifica 2.

Reconocer y valorar las caracteristicas fundamentales de la contemporaneidad artistica
mediante la percepcién de diferentes obras y la experimentacion directa.

4° primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

2.1. Apreciar la diversidad y heterogeneidad de
propuestas artisticas contemporaneas
mostrando una actitud de respeto superando
prejuicios.

2.1. Identificar los formatos y materiales propios
de la contemporaneidad artistica, en propuestas
creativas propias y ajenas, desde una
perspectiva multicultural e integradora.

2.2. Incorporar el uso de algunos formatos y
materiales propios de la contemporaneidad
artistica en sus propias creaciones.

2.2. Experimentar con las posibilidades
comunicativas de los lenguajes contemporaneos
en propuestas artisticas creativas sencillas en
las que se establezcan relaciones significativas
entre ideas, materiales y formatos.

2.3. Reconocer las distintas tematicas en las
obras artisticas contemporaneas estableciendo
relaciones sencillas con los retos 'y
circunstancias del presente.

2.3. Valorar la labor de las creadoras y creadores
en su contribucion a la sociedad actual,
relacionando su trabajo y los mensajes de la
creacion artistica contemporanea con los retos y
circunstancias del presente.
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6.3 Competencia especifica 3.

Emplear de manera adecuada la terminologia especifica del area relativa a elementos
configurativos, formatos, técnicas y materiales en la expresion de las experiencias de apreciacion y

creacion artistica.

4° primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

3.1 Participar activamente en los distintos
momentos de expresion en la experiencia de
apreciacion y creacion artistica utilizando un
vocabulario adecuado y respetuoso.

3.1. Describir las diferentes obras e imagenes
empleando correctamente el vocabulario
especifico del area en la experiencia de
apreciacion artistica incorporando medios orales,
textuales y estrategias de pensamiento visual.

3.2 Emplear el vocabulario béasico del area
identificando elementos configurativos,
formatos, técnicas y materiales en distintas
propuestas artisticas.

3.2. Aplicar la terminologia adecuada para
describir las propias creaciones artisticas
argumentando las decisiones adoptadas en
relaciéon a formatos, técnicas y materiales.

3.3 Mostrar una actitud respetuosa con las
diferentes opiniones emitidas sobre
producciones artisticas.

3.3. Expresar de manera asertiva y respetuosa
opiniones derivadas de las experiencias de
apreciacion y creacion artistica.

6.4 Competencia especifica 4.

Experimentar con los elementos bésicos del lenguaje visual y audiovisual, asi como con
diferentes técnicas y materiales, expresando ideas, sentimientos y emociones en la elaboracion de

producciones artisticas individuales o colectivas.

4° primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

4.1. Hacer un uso adecuado de los materiales,
herramientas y espacios de trabajo en el proceso
de elaboracion de propuestas artisticas.

4.1. Incorporar los conocimientos derivados de
los referentes explorados como estimulo en las
propias producciones creativas.

4.2. Emplear distintas técnicas y materiales
experimentando con sus cualidades expresivas
en producciones artisticas creativas sencillas.

4.2. Seleccionar las técnicas, materiales y
elementos de contenido més adecuados para la
expresion de ideas, sentimientos y emociones en
las diferentes producciones artisticas creativas.

4.3. Desarrollar habitos de constancia y esfuerzo
en los procesos de trabajo finalizando las
propuestas artisticas iniciadas.

4.3. Utilizar materiales no convencionales en la
creacion artistica buscando aquellos mas
adecuados a lo que se pretende transmitir
incorporando criterios de sostenibilidad.
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6.5 Competencia especifica 5.

Utilizar de manera guiada recursos digitales aplicados a la busqueda de informacién y a la

creacion artistica, haciendo un uso responsable de acuerdo con la normativa vigente.

4° primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

5.1. Buscar, de manera guiada y responsable,
informaciéon y recursos artisticos en medios
digitales, respetando la normativa vigente.

5.1. Aplicar las normas basicas de proteccion de
datos, de autoria y licencias de uso en la
busqueda de informacion y en los procesos de
creacion artistica digitales.

5.2. Respetar las indicaciones a la hora de
buscar informacién o crear propuestas artisticas
digitales.

5.2. Contrastar las diferentes informaciones
halladas durante el proceso de busqueda sobre
cuestiones artisticas seleccionando aquellas
mas relevantes y mas fieles a la realidad.

5.3 Iniciarse en el uso de recursos digitales
basicos para desarrollar creaciones artisticas
visuales o audiovisuales sencillas.

5.3. Emplear de manera guiada diferentes
recursos digitales basicos de produccion gréafica
y audiovisual adecuandose a la intencionalidad
representativa y a los objetivos de la actividad
artistica planteada.

6.6 Competencia especifica 6.

Participar en las diferentes fases de un proceso creativo colaborativo con actitud inclusiva,

asumiendo diferentes roles en el desarrollo de producciones visuales y audiovisuales sencillas.

4° primaria

(segundo ciclo)

6° primaria

(tercer ciclo)

C6.1. Asumir sin prejuicios diferentes roles en el
desarrollo de producciones artisticas
colaborativas mostrando interés y respeto por
las distintas funciones a desempefiar.

C6.1. Cooperar en la planificacion de una
produccién artistica colectiva proponiendo
objetivos, fases, roles, necesidades materiales y
técnicas y espacios de trabajo.

C6.2. Colaborar de manera guiada en el
desarrollo de wun producto artistico final
satisfactorio que cumpla con los objetivos
minimos establecidos.

C6.2. Contribuir de manera eficaz a la
consecucion de un  producto  creativo
comprendiendo e integrando las funciones
asignadas y participando del objetivo comun.
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C6.3. Expresar inquietudes, dudas e
incertidumbres empleando estrategias
comunicativas basicas, de manera asertiva y
respetuosa durante el proceso de desarrollo de
las distintas producciones artisticas visuales o
audiovisuales.

C6.3. Comprometerse por igual con las distintas
fases del proceso creativo desde la idea inicial
hasta la consecucién y difusion de un producto
visual o audiovisual satisfactorio.

C6.4. Desarrollar de manera guiada propuestas
creativas, registrando los procesos de trabajo y
compartiendo el resultado.

C6.4. Desarrollar  propuestas  creativas,
registrando los procesos de trabajo de manera
textual, gréafica y/o audiovisual y compartiendo el
resultado.
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VALENCIANO: LENGUA'Y LITERATURA
LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

1. Presentacion.

Las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura tienen un papel
fundamental en la consecucién de las finalidades de la etapa de educacion primaria. Entre los objetivos
finales de la etapa se encuentra la capacidad de conocer y utilizar de manera adecuada el valenciano y el
castellano.

Por otro lado, los principios pedagdgicos del perfil de salida de esta etapa también involucran
directamente esta &rea en cuanto a las correctas expresiones, oral y escrita, la comprension lectora, el habito
lector, la comunicacién audiovisual y la creatividad. Ademas, al final de esta etapa, todo el alumnado debe
haber aprendido a expresarse oralmente y por escrito tanto en valenciano como en castellano; también debe
haber adquirido un nivel de comprension lectora adecuado en las dos lenguas oficiales, haber desarrollado
el gusto por la lectura, el sentido artistico y la creatividad.

Por ultimo, el valenciano y el castellano, como lenguas vehiculares de la ensefianza, son la
herramienta fundamental que debe garantizar el acceso del alumnado al conocimiento en las diferentes
areas. El dominio eficaz de las dos lenguas resulta imprescindible, por lo tanto, para convertirse en un
aprendiz auténomo a lo largo de la vida.

Por otro lado, las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura
contribuyen de manera directa, junto con el resto, en el desarrollo de la competencia en comunicacion
lingliistica, ademés de participar en la adquisicion de la competencia plurilinglie con las demas lenguas
curriculares.

El enfoque plurilingtie del curriculo debe ayudar a integrar de manera creativa y eficaz los procesos
de aprendizaje de las diferentes lenguas curriculares. En lo que a la educacién primaria se refiere, el
valenciano, el castellano y la lengua extranjera.

En este sentido, se ha procurado que el disefio de las propuestas curriculares de las areas de
Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura y de Lengua Extranjera sea
complementario. Efectivamente, las coincidencias entre las competencias especificas de estas areas estan
pensadas para poder trabajar de una forma integrada la competencia en comunicacion linguistica y la
competencia plurilingtie. Por otro lado, la competencia especifica de mediacion debe servir para favorecer
el disefio de situaciones de aprendizaje que integren las diferentes lenguas del curriculo y también, cuando
sea posible, las lenguas presentes en la escuela.

Para llevar a cabo este objetivo de integracion de las lenguas del curriculo, la realizacion de
proyectos significativos para el alumnado que promuevan la resolucién colaborativa de problemas puede
ser un instrumento inmejorable para integrar las competencias especificas de las areas linguisticas y
también de las no lingliisticas.

Las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura deben promover
también en esta etapa la reflexion linglistica y el andlisis contrastivo en un nivel bésico y preferentemente
asociados a los usos discursivos. La reflexién se debe extender también a la diversidad linguistica y cultural
presente en la propia aula, en la escuela, en el entorno familiar y social proximo, en la Comunitat Valenciana,
en Espafia, en Europa y en el mundo, en una progresiéon que haga ampliar la mirada del alumnado y le
prepare para vivir y convivir en sociedades diversas. El trabajo en la escuela de la diversidad linglistica
debe ir acompafiado de una vision de esa diversidad como una riqueza y como un hecho global. Esta
reflexion se debe extender también a la relacién entre las lenguas y el poder, y los procesos de minorizacion
y de sustitucion linguisticas. La reflexion debe estar acompafiada de un trabajo sobre las actitudes y los
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estereotipos linglisticos que favorezca la superacion de estas situaciones de desigualdad linguistica.

Las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura deben contribuir
a desarrollar la capacidad de dialogo y de mediacién en los conflictos usando el lenguaje. En este sentido,
las competencias especificas de interaccion y de mediacion son la base para el disefio de situaciones de
aprendizaje basadas en intercambios comunicativos que preparen para una ciudadania empatica, pacifica,
dialogante, que usa el lenguaje para estrechar vinculos, mejorar la convivencia y realizar proyectos
cooperativos.

El fomento de la creatividad en las areas linglisticas pasa por la creacion verbal a través del juego
y de los textos literarios, tanto orales como escritos. La literatura en la escuela sirve para desarrollar el
sentido artistico y la creatividad en el alumnado a través del juego, de los juegos verbales, la creacion
literaria, la composicion de textos literarios de diferentes formatos y géneros (poesia, cuento, cancion, guion,
coémic), y también de la creacion audiovisual y del teatro que combinan diferentes lenguajes y que abren la
puerta al trabajo interdisciplinario y a la organizacion de proyectos artisticos que pueden involucrar los
ambitos formales, informales y no formales.

Por otro lado, el trabajo con los textos literarios, tanto orales como escritos, debe contribuir tanto a
la adquisicién del codigo escrito como a la iniciacion en la lectura y al desarrollo del habito lector. El papel
de las bibliotecas de aula y de centro y el trabajo coordinado con las bibliotecas municipales, asi como el
trabajo con las familias, resultan fundamentales para lograr este objetivo. El plan de fomento de la lectura y
el proyecto educativo de centro deberan servir de base para planificar las acciones pedagdgicas necesarias
para lograr estos objetivos de una manera coordinada entre todas las areas, especialmente el tiempo diario
gue se dedicara a la lectura en cada centro.

La literatura, en esta etapa, conecta con la cultura popular y permite integrar en el aula también las
culturas populares del alumnado recién llegado. Por otro lado, el trabajo de los textos literarios al final de la
etapa debe preparar para una profundizacion posterior en la lectura interpretativa de los textos literarios,
para el estudio de los contextos de creacién de los textos y para la lectura de obras del canon del patrimonio
literario.

El uso de las TIC aplicadas al aprendizaje de las lenguas resulta fundamental, y debe empezar en
esta etapa y de manera progresiva: consultas en Internet, uso de procesadores de textos, correctores y
traductores, herramientas de grabacion y montaje audiovisual, diccionarios electronicos o consulta de
ficheros bibliogréaficos.

Por otro lado, desde las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y
Literatura se debe contribuir también a la ensefianza de un uso ético y no discriminatorio del lenguaje en el
ambito de la comunicacion digital, asi como ayudar a la construccién de una conciencia critica de los
mensajes a través del trabajo de la lectura critica, el debate y la creatividad.

Por otro lado, en las areas linguisticas se debe velar también por la ensefianza inclusiva de todo el
alumnado, con una atencion especial hacia las dificultades de aprendizaje de lenguas y el respeto de los
diferentes ritmos de adquisicion del codigo, especialmente en el primer ciclo de la etapa. El acompafiamiento
docente en todo el proceso de aprendizaje y la participacion del grupo de clase en la facilitacién del éxito
escolar de todos sus miembros son hechos clave para lograr este objetivo.

Por dltimo, las areas linglisticas configuran un contexto éptimo para ensefiar el uso del lenguaje
para la gestion de las emociones y en las interacciones durante el trabajo en grupo, para la participacion en
la sociedad y el respeto a la diversidad afectiva y sexual y la igualdad de género.

El curriculo de las areas de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura se
fundamenta en el trabajo de nueve competencias especificas. Estas competencias conectan con el perfil de
salida del alumnado al final de la etapa de ensefianza basica (que esté determinado, a su vez, por los retos
del siglo XXI y por las competencias clave), y se conectan entre estas y con los saberes y los criterios de
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evaluacion, de una forma dinamica, a través de la actuaciéon del alumno en diferentes contextos de la
realidad.

Las competencias especificas del area son: multilingllismo e interculturalidad; comprensién oral y
multimodal; comprension escrita y multimodal; expresién oral; expresién escrita y multimodal; interaccién
oral, escrita y multimodal; mediacién oral, escrita y multimodal; lectura autbnoma, y competencia literaria.
Cada una de estas competencias especificas se describe indicando las caracteristicas de las actuaciones y
de las situaciones en que se despliega, y apuntando algunos de los saberes que tiene asociados. Ademas,
en la descripcién se indican de manera sintética los principales hitos en el proceso de adquisicién de la
competencia a lo largo de la etapa: final de segundo y sexto curso de primaria.

En el apartado siguiente se establecen las conexiones de las nueve competencias especificas con:
1) las deméas competencias especificas del area; 2) las competencias especificas de las demés areas de la
etapa; 3) las competencias clave.

A continuacion, se muestran los saberes basicos, es decir, el conjunto de conocimientos, destrezas,
actitudes y valores del area que es necesario que el alumno movilice para poder adquirir las diferentes
competencias especificas. Los saberes basicos estan organizados en tres bloques: Lengua y uso,
Estrategias comunicativas y Educacion literaria. En el apartado de los saberes basicos se indican también
los ciclos de la etapa en los que se propone trabajarlos.

A continuacion, se explican las caracteristicas que podrian presentar las situaciones de aprendizaje.
Este apartado se plantea como una ayuda para que el profesorado disefie las actividades didacticas
complejas que harian posible que el alumnado pusiera en préactica los componentes de las competencias
especificas y de las competencias clave, al mismo tiempo que moviliza los saberes basicos necesarios para
adquirirlas.

Al final se exponen los criterios de evaluacion de cada competencia especifica. Estos criterios son
los referentes que indican los niveles minimos de aplicaciéon de la competencia en las diferentes situaciones
de aprendizaje que se hayan previsto en cada momento del proceso de ensefianza y aprendizaje. Los
criterios de evaluacion son la base para el disefio de situaciones de aprendizaje, junto con los saberes
béasicos, y deben servir también para el disefio de las situaciones, los procedimientos y los instrumentos de
evaluacién necesarios para evaluar la adquisicion de cada competencia especifica. Estos criterios indican
un nivel minimo para cuarto y sexto curso de primaria.

2. Competencias especificas
2.1. Competencia especifica 1. Multilingliismo e interculturalidad.

Reconocer la diversidad linglistica y cultural de la Comunitat Valenciana, de Espafia y del mundo,
a través del contacto con las lenguas del alumnado y del entorno; evitar prejuicios linguisticos, y valorar esta
diversidad como una riqueza cultural.

2.1.1. Descripcion de la competencia.

La diversidad linguistica y cultural es una realidad presente tanto en la sociedad como en las aulas
valencianas. Por ese motivo, las areas linglisticas tienen el reto de abordar dicha diversidad con el objetivo
de promover en el alumnado el conocimiento de las diferentes lenguas y variedades linglisticas, y de la
cultura asociada a ellas. Al mismo tiempo, las clases de lengua deben servir para educar al alumnado en la
aceptacion de esa diversidad como un enriquecimiento personal, evitando prejuicios linglisticos o
xendéfobos.

La diversidad linglistica constituye también una caracteristica fundamental del Estado espafiol,
donde se hablan diferentes lenguas con sus respectivas variedades linglisticas. En este sentido, el
desarrollo de esta competencia debe hacer posible que el alumnado demuestre interés y respeto por las
lenguas oficiales del Estado, con una atencién especial al valenciano y a su proceso de normalizacion
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linglistica. El conocimiento y la estima por la lengua propia de un territorio deben ser vistos como uno de
los cimientos para el desarrollo de una buena competencia multilingte e intercultural.

La escuela debe reflejar la realidad social, pero también debe introducir las correcciones pertinentes
para conciliar el interés general en los contextos en los que existe una lengua predominante y otra
minorizada, de forma que se garantice la proteccién de los derechos lingtiisticos y la igualdad de las lenguas
oficiales. El restablecimiento del uso del valenciano y la correccion de desequilibrios sociales y territoriales
seran fundamentales para vertebrar la sociedad valenciana, asi como para profundizar en las diversas
variedades linglisticas y promover el respeto a la identidad plural, la cooperacién entre territorios y el
reconocimiento del valenciano como lengua propia.

Para adquirir correctamente esta competencia, el alumnado debe tener muy presente que las dos
lenguas oficiales de nuestro territorio cuentan con una diversidad linglistica enriquecedora y que cada
variedad geografica presenta unas caracteristicas propias que la caracterizan. Es por ello que el
conocimiento y el respeto hacia las diferentes variedades de la lengua son fundamentales para que el
alumnado pueda adquirir esta competencia.

Por otro lado, vivimos en un contexto social rico en lenguas y culturas que hace que en las aulas
convivan personas que utilizan lenguas diferentes a las lenguas curriculares. Por este motivo, los centros
educativos deben visibilizar esa diversidad que nos rodea, que posibilita la acogida y la actitud positiva hacia
todas las lenguas y evita los prejuicios linglisticos, al mismo tiempo que nos acerca a la realidad linglistica
de la Comunitat Valenciana, de Espafia y del mundo. Detectar los frecuentes prejuicios y estereotipos
linglisticos, asi como el uso del lenguaje no discriminatorio, favorecera la convivencia democrética y la
construccion de una sociedad mas equitativa y responsable.

Para lograr esta competencia, es necesario conocer cual es el dominio real de las dos lenguas
oficiales por parte del alumnado, asi como el abanico de lenguas familiares no curriculares presentes en el
aula, puesto que solo partiendo del perfil linglistico individual se puede garantizar el aprendizaje equilibrado
de las lenguas oficiales y se podra aprovechar la diversidad linguistica y cultural como un enriquecimiento
para la escuela.

Favorecer el contacto con otras lenguas y culturas no curriculares, pero propias de una parte del
alumnado, contribuira a hacer que se reflexione y se tome conciencia del funcionamiento de las lenguas a
partir de la observacion y la comparacion entre ellas, incluyendo una primera aproximacion a otras formas
de comunicacién, como por ejemplo la lengua de signos. Valorar las lenguas familiares ayudara a generar,
por lo tanto, actitudes positivas hacia el aprendizaje de lenguas.

En este sentido, el trabajo integrado de las lenguas (TIL) pasa a ser de gran importancia, puesto
gue, ademas de promover un aprendizaje de lenguas mas coherente y significativo, estimula la reflexion
sobre el uso del lenguaje para iniciarse en el desarrollo de la conciencia linguistica.

Aspectos como la diversidad lingiistica (individual y social), el andlisis de las lenguas en contacto y
la gestion del multilingliismo seran esenciales para el trabajo de la competencia multilingtie e intercultural.

Finalmente, el desarrollo de esta competencia debe iniciarse en edades tempranas para fomentar
el sentimiento de pertenencia a la comunidad linguistica y cultural valenciana y despertar el interés y el
respeto del alumnado por las lenguas y las variedades dialectales de su entorno méas préximo. Estas
aproximaciones deben partir de las lenguas primeras presentes en el aula, en el centro o en el contexto del
alumnado. A lo largo del primer ciclo de la etapa, la motivacién para aprender idiomas sera fundamental. El
trabajo del codigo oral tendra un papel destacado, asi como la aceptacion de la existencia de sonidos
diferentes de la lengua propia.

A partir del segundo ciclo, los aprendices deberian adoptar un papel méas activo en el aprendizaje
de lenguas para identificar prejuicios y estereotipos linguisticos frecuentes y reconocer la diversidad cultural
y lingUistica como una oportunidad compartida para el conjunto de la ciudadania.
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En el tercer ciclo de primaria, el alumnado deberia adquirir un grado mas alto de conocimiento de la
variedad linguistica, para ampliar su perfil linglistico. La reflexién sobre las lenguas como un elemento
constitutivo de su identidad resultard de mucha importancia. A partir de la reflexién lingistica, el alumnado
deberia empezar a ser consciente de los efectos del contacto entre lenguas con diferentes estatus sociales;
también deberia empezar a contrastar estructuras lingliisticas de diferentes lenguas e iniciarse en la
conciencia interlinguistica. A lo largo de este ciclo deberian avanzar en la deteccién de prejuicios y
estereotipos linglisticos para valorar de manera positiva las oportunidades personales y sociales que nos
aporta la pluralidad linguistica. El factor emocional tiene un peso destacado en el desarrollo de esta
competencia a lo largo de la etapa.

2.2. Competencia especifica 2. Comprension oral y multimodal.

Comprender, interpretar y valorar, de manera guiada, textos orales y multimodales propios de los
ambitos personal, social y educativo, a través de la escucha activa, la aplicacion de estrategias de
comprension oral y la reflexion sobre el contenido y la forma.

2.2.1. Descripcion de la competencia

Esta competencia especifica engloba los procesos de comprension oral que contribuyen al
desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado con el objetivo de aportarle conocimientos y
estrategias para enfrentarse satisfactoriamente a cualquier situacién comunicativa de la vida personal, social
y académica propia de su edad. Es decir, la comprensién oral supone ser capaz de escuchar y comprender
informaciones orales en situaciones comunicativas de diferentes ambitos y con registros de formalidad
diversa, asi como ser capaz de utilizar estrategias de comprension oral para obtener e integrar la informacion
y valorarla, y también para responder a necesidades comunicativas significativas.

En sintesis, la comprension oral implica el conocimiento del I1éxico y de una serie de estructuras
linglisticas. Ahora bien, en el desarrollo de esta competencia especifica se pueden distinguir tres tipos de
comprension: la literal, la inferencial y la critica. Estos niveles de comprension se corresponden con
diferentes actuaciones por parte del individuo. En la comprensién literal se puede extraer la informacion
directamente del texto, en la inferencial se puede deducir, y en la critica se debe tomar un punto de vista
mas personal y critico.

Por otro lado, el alumnado debe ser capaz de comprender diferentes tipos de discursos: el discurso
producido por una sola persona (mondlogo) y el discurso en el que participan dos o mas interlocutores
(dialogo o conversacion).

La comprensién de un texto oral requiere un grado de atencién y de concentracion elevado por parte
del oyente. Por lo tanto, hay que desarrollar estrategias de seleccién y de retencién en relaciéon con el
objetivo de la escucha. De este modo, a medida que el alumnado desarrolla las estrategias de comprension
oral a diferentes niveles, sera capaz de identificar el sentido general y la informaciéon més relevante y de
diferenciar diferentes tipologias textuales, registros y contextos.

Las primeras reflexiones sobre el lenguaje deben partir del conocimiento intuitivo que el alumnado
tiene como usuario de una lengua y deben producirse siempre de manera significativa, en contextos de
produccién y comprension de textos. Por lo tanto, a través de tareas que promuevan la mejora de la
comprensién oral, se pueden planificar actividades de reflexiéon, utilizando la terminologia elemental
adecuada para iniciarse en el desarrollo de la conciencia linguistica y mejorar las destrezas de produccion
y de comprension.

Hay que tener en cuenta que, para desarrollar esta competencia, el alumnado, al finalizar el primer
ciclo de primaria, deberia ser capaz de identificar el tema y las ideas principales de discursos orales de
situaciones comunicativas conocidas y del ambito escolar, en diferentes registros (coloquial y formal) y
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teniendo en cuenta los elementos no verbales. Al final del segundo ciclo de primaria, el alumnado también
deberia relacionar las ideas principales y las secundarias en diferentes textos con y sin apoyos visuales. Y
al final del tercer ciclo de primaria, el alumnado deberia comprender y valorar diferentes textos de situaciones
comunicativas conocidas y especificas de interés personal, con diferentes tipos de registros.

2.3. Competencia especifica 3. Comprension escrita y multimodal.

Comprender, interpretar y valorar, de manera guiada, textos escritos y multimodales propios de los
ambitos personal, social y educativo, a través de la lectura de textos, la aplicacién de estrategias de
comprension lectora y la reflexion sobre el contenido y la forma.

2.3.1. Descripcion de la competencia 3

Esta competencia especifica engloba los procesos de comprensién escrita para desarrollar la
competencia comunicativa del alumnado con el objetivo de aportarle conocimientos y estrategias para
enfrentarse satisfactoriamente a cualquier situacion comunicativa de la vida personal, social y académica
propia de su edad. Es decir, la comprension supone recibir y procesar la informacion expresada a través de
textos escritos y multimodales en situaciones comunicativas de diferentes ambitos y con registros de
formalidad diversa, asi como ser capaz de utilizar estrategias de comprension escrita para obtener e integrar
la informacion y valorarla, y para responder a necesidades comunicativas significativas.

En sintesis, la comprension escrita implica el conocimiento del cddigo escrito y de una serie de
estructuras linglisticas. Pero en el desarrollo de esta competencia especifica se pueden distinguir tres tipos
de comprension: la literal, la inferencial y la critica. Estos niveles de comprensién se corresponden con
diferentes actuaciones por parte del individuo. En la comprensién literal se puede extraer la informacion
directamente del texto, en la inferencial se puede deducir, y en la critica se debe tomar un punto de vista
mas personal y critico.

Hay que tener en cuenta que la comprension de un texto escrito requiere, por parte del lector, ser
capaz de leer con buena fluidez y aplicar las estrategias de comprension lectora necesarias. En todos estos
aspectos intervienen varios procesos: localizar y obtener informacién del texto, saber integrarla e
interpretarla, y reflexionar y valorarla de manera critica. De este modo, a medida que el alumnado desarrolla
las estrategias de comprension escrita a diferentes niveles, serd capaz de diferenciar diferentes tipologias
textuales, registros y contextos.

Para conseguir que los alumnos y las alumnas se conviertan en lectores y lectoras competentes y
sean capaces de adecuar la forma de leer utilizando estrategias lectoras en funcion del tipo de texto, de los
diferentes formatos y soportes, y del proposito de la lectura, seria necesario que el alumnado lleve a cabo
los procesos que intervienen en las actividades de lectura: localizar y obtener informacion del texto, saber
integrarla e interpretarla, reflexionar y valorar. De este modo, a medida que el alumnado desarrolla las
estrategias de comprension escrita a diferentes niveles, es capaz de reconocer el sentido global, las ideas
principales y la informacién explicita, y realizar, con ayuda, reflexiones elementales sobre aspectos formales
y de contenido. Ademas, los alumnos y las alumnas adquieren y construyen el conocimiento y dan respuesta
a necesidades e intereses comunicativos diversos.

En el desarrollo de esta competencia de comprension escrita, el alumnado aplica también las
estrategias relacionadas con la alfabetizacion informacional. Es decir, buscar, seleccionar y contrastar
informacion procedente de dos o mas fuentes, de forma planificada y de forma guiada. De este modo, se
avanza en la evaluacion de la fiabilidad de las informaciones, y también en el reconocimiento de los riesgos
de manipulacién y de desinformacion.

Las primeras reflexiones sobre el lenguaje parten del conocimiento intuitivo que el alumnado tiene
como usuario de una lengua y se producen siempre de manera significativa, en contextos de produccion y
comprension de textos. Por lo tanto, a través de las tareas que promueven la mejora de la comprension
escrita se pueden proponer actividades de reflexion en las que el alumnado se inicia en el uso de la
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terminologia metalinglistica basica y desarrolla de manera progresiva la conciencia linguistica, a la vez que
perfecciona las destrezas de produccién y de comprension.

El aprendizaje de la lectura y de la escritura se sistematiza en el primer ciclo, aprovechando todo lo
gue se ha trabajado en la etapa de infantil: la preparacion del alumnado para el proceso de cifrar y descifrar
el codigo escrito, es decir, transformar las grafias en sonidos y los sonidos en grafias. Este proceso se
realiza en una lengua para transferirlo después a las otras. Por lo tanto, durante el primer ciclo, las
situaciones de aprendizaje se planifican para que el alumnado aprenda a leer (descifrar el cédigo) y a
comprender los textos (construir el significado del texto en contextos de lectura significativos). Para
desarrollar esta competencia, el alumnado deberia ser capaz, al finalizar el primer ciclo de primaria, de leer
con una buena fluidez y de empezar a aplicar estrategias para comprender, con ayuda, el sentido global y
la informacién especifica de un texto, y de realizar inferencias durante la lectura.

Finalmente, habria que tener en cuenta también que, para poder llegar a comprender un texto, es
necesario que el alumnado domine la mecanica lectora, para poder centrar la atencion en las habilidades
de comprension del texto y no tanto en las de descodificacién. Por eso, paralelamente a la lectura mecanica,
el alumnado siempre debe efectuar la lectura comprensiva, que sera mas auténoma en el segundo y el
tercer ciclo. En cualquier momento se pueden aprovechar recursos como la lectura facil para tener en cuenta
la inclusion y los principios del disefio universal de aprendizaje. Al final del segundo ciclo de primaria, el
alumnado también deberia distinguir las ideas principales de las secundarias y hacer valoraciones
personales. Y al final del tercer ciclo de primaria deberia aplicar estrategias para comprender el sentido
global (de forma auténoma), hacer valoraciones personales argumentadas e identificar el tipo de texto y sus
caracteristicas.

2.4. Competencia especifica 4. Expresion oral.

Producir, de manera guiada, mensajes orales sencillos con coherencia, cohesién y adecuacion a
través de situaciones de comunicacion de los &mbitos familiar, social y educativo.

2.4.1. Descripcion de la competencia 4

La expresion oral constituye un instrumento de primer orden en el proceso comunicativo, y su
desarrollo implica la producciéon de mensajes orales sencillos estructurados (coherencia), con mecanismos
bésicos para la articulacién (cohesion) y adaptados a la finalidad y al registro requeridos para cada situacion
comunicativa (adecuacion).

El aprendizaje de esta competencia se centra tanto en la construccién del discurso como en su
expresion y el control de la norma, al mismo tiempo que requiere un conjunto de estrategias que aumenten
gradualmente la correccion Iéxica y gramatical y que favorezcan la comprension del mensaje. Dado que la
lengua oral se caracteriza por su caracter inmediato y efimero, aspectos como la pronunciacién, el ritmo, la
entonacioén y los recursos no verbales basicos resultan indispensables para reforzar la intencién
comunicativa.

La adquisicion correcta de la expresion oral, ademas de tener en cuenta aspectos léxicos,
semanticos, fonoldgicos, morfosintacticos y no verbales, debe favorecer un uso del lenguaje ético y no
discriminatorio, para fomentar asi la construcciébn de una sociedad méas equitativa, democratica y
responsable. Ademas, su desarrollo exige unos conocimientos pragmaticos y socioculturales que solo
pueden aprenderse en situaciones reales de diferentes &mbitos, que aumentaran el grado de complejidad a
través de estrategias basicas de planificacién, para incrementar el repertorio comunicativo del aprendiz. Se
trata de que el alumnado pase de formas espontaneas de produccion oral a formas mas controladas y
formales.

Por eso es imprescindible que el alumnado se inicie en la adquisicién de habilidades que les
permitan buscar y contrastar informacién para comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal,
asi como una actitud ética con la propiedad intelectual.
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Los diferentes tipos de textos (narrativos, descriptivos, argumentativos, expositivos, instructivos)
constituyen el marco perfecto para trabajar la expresién oral. El texto es la unidad béasica de trabajo en el
aula, por lo que las producciones orales no pueden desligarse de los géneros textuales (cuento, fabula,
noticia), que corresponden a las situaciones concretas de comunicacion. Dotados de una estructura y unos
contenidos linglisticos, ofrecen un aprendizaje més significativo y contribuyen al hecho de que el alumnado
se inicie, de forma guiada, en la reflexion sobre el lenguaje, para favorecer, asi, el desarrollo de la conciencia
linglistica.

El desarrollo de esta competencia se inicia en edades muy tempranas de manera espontanea, pero
la adquisicién correcta es larga y compleja, por lo que requiere un trabajo sistematico y continuado. De este
modo, la guia del profesorado y la evaluacién a corto y largo plazo constituyen un elemento de primer orden
para conseguir que el alumnado adquiera de manera eficaz el objetivo propuesto. A lo largo de la etapa, la
gestiéon de las emociones sera fundamental para consolidar su aprendizaje. La guia del profesorado y la
evaluacion a corto y largo plazo constituyen un elemento de primer orden para conseguir que el alumnado
adquiera de manera eficaz el objetivo propuesto.

Durante los primeros cursos de escolarizacion, el trabajo de la conciencia fonoldgica y la adquisicion
de vocabulario tendran un peso destacado, puesto que constituyen la base para articular correctamente el
discurso oral. Al concluir el primer ciclo de primaria, el alumnado deberia ser capaz de realizar producciones
orales sencillas de manera guiada, adaptadas a diferentes situaciones de comunicacion proximas a él.

En el segundo ciclo de primaria, las producciones orales aumentaran en extension, planificaciéon y
grado de formalidad. El alumnado, con la ayuda del docente, deberia saber expresar, describir y argumentar
ideas, sentimientos, emociones, hechos, opiniones y conceptos, teniendo en cuenta tanto los aspectos
verbales como los no verbales. En este ciclo se iniciara en el analisis de las producciones propias mediante
la autoevaluacion.

Al final de la etapa, el alumnado deberia ser capaz de construir un discurso adecuado y coherente,
gue incorpore elementos béasicos de cohesion, utilizando estrategias para integrar la informacién y con un
propdsito comunicativo.

2.5. Competencia especifica 5. Expresion escrita y multimodal.

Producir, de manera guiada, textos escritos y multimodales adecuados y coherentes con un
vocabulario apropiado, utilizando estrategias basicas de planificacion, textualizacién, revisién y edicién.

2.5.1. Descripcién de la competencia 5

Adquirir esta competencia especifica conlleva considerar la escritura como un proceso recursivo
(individual o colaborativo) en el que se emplean estrategias basicas de planificacién, textualizacion, revision
y edicién que requieren una practica explicita y progresiva en el aula y con el apoyo docente.

De manera paralela, para ser competente en expresion escrita, también es necesario utilizar el
registro pertinente (adecuacién), organizar las ideas con claridad (coherencia) y emplear el vocabulario
correctamente. Todo eso mientras se incrementa de forma gradual, reflexiva y guiada tanto la destreza de
utilizar las palabras y estructuras precisas en los textos escritos como la conciencia sobre la calidad, la ética
y la creatividad de la expresién propia. En este punto cobra una relevancia especial la utilizacién constante
de un lenguaje no discriminatorio, orientando al alumnado para que detecte y rechace cualquier abuso de
poder a través de la palabra.

Nos encontramos, pues, ante un uso intencional de la lengua que es, al mismo tiempo, instrumento
y objeto de aprendizaje. En este contexto de produccién de textos, el alumnado se acercara gradualmente,
y de una forma activa y reflexiva, a los numerosos conocimientos lingiisticos, discursivos y textuales
implicados en el proceso de escritura. Este serd el marco 6ptimo para iniciarse en la reflexion metalingiistica
y en la terminologia béasica sobre la lengua, vinculando, desde la base, su uso real y el conocimiento
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linglistico; para hacerlo se promovera la manipulacion de palabras, enunciados o textos para que el
alumnado aprecie los cambios. A través de una variedad de situaciones de escritura, los y las estudiantes
se familiarizaradn con un abanico de géneros discursivos, construyendo una competencia que les permita
producir textos escritos de acuerdo con las convenciones socioculturales, estructurales y lingiisticas. De
este modo, nuestro alumnado podré desenvolverse progresivamente en cualquier situacion comunicativa de
la vida personal, social y académica.

En este sentido, actualmente, la manera de comunicarnos se ha transformado, o se ha desdibujado
la separacion entre los diferentes medios. Ahora contamos con muchos y diferentes recursos para construir
significados que van mas alla del verbal; por eso, esta competencia especifica incluye la creacién, con la
ayuda del docente, de textos multimodales.

Dada la complejidad cognitiva de la actividad escritora, en la que se ponen en juego multitud de
conocimientos, el acompafiamiento y el seguimiento continuo del docente seran imprescindibles, asi como
la oportuna retroalimentacion y la utilizacion de herramientas de apoyo (organizadores, rutinas de
pensamiento, plantillas), modelos y ejemplos de complejidad escalonada. Este acompafiamiento del docente
sera decisivo también cuando el alumnado requiera estrategias de busca, seleccién y contraste de fuentes.
El objetivo Ultimo es que, progresivamente, después de evaluar y analizar la informacién, el alumnado sea
capaz de integrarla de manera personal y creativa en su produccion escrita, siendo siempre respetuoso con
la propiedad intelectual.

Al finalizar el primer ciclo de primaria, siguiendo pautas accesibles y partiendo de ejemplos basicos,
el alumnado deberia ser capaz de escribir individualmente, en parejas o grupos, y de manera acompafiada,
un texto breve relacionado con el ambito escolar con una estructura clara. Los alumnos y las alumnas, que
empezaran a ser conscientes del proceso escritor, se iniciaran en la planificacion, con la orientacién
permanente del profesorado.

Al acabar el segundo ciclo de primaria, el alumnado deberia escribir (de manera individual o
colaborativa), con la ayuda del profesorado y a partir de modelos, textos coherentes de géneros discursivos
sencillos enmarcados en situaciones de aprendizaje. Ademas, los alumnos y las alumnas, con el apoyo del
profesorado, deberian planificar y revisar sus textos mediante estrategias elementales. Asi mismo, deberian
cuidar tanto los aspectos formales como la correccion linglistica, ortografica y gramatical correspondiente
al nivel educativo.

Finalmente, al final de la etapa, el alumnado, de forma guiada, deberia crear textos escritos y
multimodales de géneros discursivos variados que respondan a la situacion comunicativa planteada.
También deberian producir textos coherentes y con un vocabulario apropiado, utilizando estrategias basicas
de planificacion, textualizacion, revision y edicion.

2.6. Competencia especifica 6. Interaccion oral, escrita y multimodal.

Interactuar de forma oral, escrita y multimodal, a través de textos sencillos de los ambitos personal,
social y educativo, utilizando un lenguaje respetuoso y estrategias basicas de comprension, expresion y
resolucion dialogada de conflictos, de manera sincrona y asincrona.

2.6.1. Descripcion de la competencia 6

La interaccion oral, escrita y multimodal comprende la descodificacién, comprension, interpretacion
y expresion a través de textos sencillos. Este proceso estd asociado a la construccién de un discurso
conjunto mediante el uso del repertorio plurilinglie y multicultural del alumnado. La interaccién supera la
suma de las competencias de comprensién y de expresion, puesto que incorpora también estrategias de
colaboracion, como por ejemplo respetar el turno de palabra, cooperar con el interlocutor o interlocutores y
pedir aclaraciones. Todo eso para intercambiar informacién en situaciones comunicativas de los &mbitos
personal, social y educativo.



D O L
IARI OFICIA
Num' 9402 / 10082022 DE LA GENERALITAT VALENCIANA 41534

% GENERALITAT

VALENCIANA
A\

Conselleria d'Educaci6,
Cultura i Esport

Esta competencia implica y promueve el trabajo en grupo, la colaboracién y la predisposicion para
comunicarse con otros, establecer vinculos personales y construir conocimiento, poniendo las practicas
comunicativas al servicio de la convivencia democratica. Este proceso supone también ser capaz de llevar
a cabo negociaciones de forma argumentada, empatica, asertiva, correcta en las formas y respetuosa hacia
la diversidad, utilizando un lenguaje ético y no discriminatorio, para llegar a un entendimiento. En este
sentido, el alumnado debe manejar situaciones comunicativas, tanto en soportes analégicos como digitales,
utilizando la etiqueta digital y recursos comunicativos verbales y no verbales.

Paralelamente, para ser competente en interaccion oral, escrita y multimodal, también es necesario
utilizar el registro adecuado (adecuacién), organizar las ideas con claridad (coherencia) y emplear el
vocabulario de forma correcta. Todo eso mientras se incrementa de manera gradual, reflexiva y guiada la
habilidad de emplear las estructuras necesarias en textos orales, escritos y multimodales.

En la interaccion son esenciales estrategias como el uso de la repeticion, el ritmo pausado y guiado,
tomar y ceder la palabra, cooperar y pedir aclaraciones. Todo esto teniendo en cuenta, ademas, la situacion
comunicativa y las convenciones sociales. Junto con esto, la escucha activa es fundamental porque
contribuye a la convivencia, la cooperacion, la tolerancia y la comunicacion eficaz.

En esta etapa, el alumnado deberia ser capaz de intercambiar informacién sencilla sobre temas
cotidianos y de interés personal, en textos escritos, orales y multimodales de los géneros dialogados més
frecuentes. En este sentido, en cualquier ocasion, los alumnos y las alumnas deberian rechazar los usos
linglisticos discriminatorios y los abusos de poder a través de la palabra, teniendo en cuenta una perspectiva
de género. Y, finalmente, deberian utilizar progresivamente estrategias para la gestion dialogada de
conflictos.

Al acabar el primer ciclo, el alumnado deberia ser capaz de interactuar en situaciones cotidianas
sencillas utilizando estrategias béasicas para la participacion: pedir y cumplir el turno de palabra, asi como
saber escuchar.

Al final del segundo ciclo de primaria, el alumnado deberia ser capaz de interactuar de manera oral
en las situaciones comunicativas habituales utilizando estrategias que faciliten la participacion, como por
ejemplo saber escuchar y mantener el tema, aportar ideas y respetar las de los otros, asi como las
convenciones establecidas para la situacién comunicativa. De forma escrita y multimodal, la interaccion se
daré en situaciones asincronas y de forma guiada.

Al final de la etapa, el alumnado deberia utilizar estrategias de escucha activa para evitar repetir
ideas, e incluir en la intervencion las opiniones de los interlocutores, cooperando con ellos. El alumnado
deberia utilizar, ademas, el registro adecuado para cada situacién comunicativa. Finalmente, la interaccion
escrita y multimodal podra incluir puntualmente interacciones sincronas, y se favorecera la autonomia
progresiva del alumnado.

2.7.Competencia 7. Mediacion oral, escrita y multimodal.

Mediar entre interlocutores utilizando estrategias de adaptacién y simplificacién del lenguaje para
procesar y transmitir informacion basica y sencilla en situaciones comunicativas predecibles de los ambitos
personal, social y educativo.

2.7.1. Descripcion de la competencia 7

La mediacion es la actividad comunicativa que permite al hablante mediador explicar y facilitar la
comprension de mensajes o textos orales, escritos y multimodales entre interlocutores que no comparten el
mismo codigo. En este proceso, se utilizan estrategias como la reformulacion, la adaptacién o la
simplificacion del lenguaje, de acuerdo con el objetivo, la situacién y los destinatarios de la comunicacion.
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En la mediacion, el alumno se reconoce como agente social encargado de crear puentes, ayuda a
construir y trasvasar significados, facilita la comprension y expresion de mensajes y transmite informacion
sencilla de forma guiada, tanto en su propia lengua (mediacion intralingiiistica) como entre otras lenguas
(mediacién interlingistica).

La mediacién linglistica responde a desafios como la resolucion de conflictos de forma dialogada,
el uso de repertorios lingliisticos personales procedentes de diferentes lenguas o la valoracion de la
diversidad linguistica y cultural de su entorno. En este sentido, la mediacion linglistica implica usar
estrategias y conocimientos dirigidos a superar barreras linglisticas y culturales de forma cooperativa,
negociar significados y lograr un entendimiento entre los interlocutores de manera empdtica y creativa.

En esta etapa, la mediacién esta orientada a comprender y transmitir informacién e ideas de textos
orales, escritos y multimodales, breves y predecibles, sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal,
guiados y preparados anticipadamente. Se utilizan tanto medios analégicos como digitales, con apoyo
visual, asi como estrategias de simplificacion, adaptacién y transformacién del lenguaje; o el uso de gestos,
repeticiones o aclaraciones, todo esto de forma guiada.

La mediacion en esta etapa incluye actividades como, por ejemplo, resumir, explicar datos,
parafrasear, tomar notas, interpretar o traducir textos, mientras se participa en tareas colaborativas que
tienen como objetivo facilitar la interaccion y el entendimiento cuando se producen intercambios de
informacioén en entornos multilingties (L2-L2, L1-L1, L2-L1, L1-L2).

Para conseguirlo, resulta fundamental la reflexion y el contraste, tanto entre los elementos
lingtisticos y discursivos (L2-L2, L1-L1, L2-L1, L1-L2), como la fonética, la gramatica, la sintaxis, el
vocabulario o la tipologia textual, como los extralingliisticos, como el lenguaje corporal, los signos visuales,
las pausas, el ritmo y la entonacién.

Al final del segundo curso, la mediacion entre lenguas se lleva a cabo de forma oral, es decir, el
alumnado deberia comprender un mensaje muy sencillo en la L2 (valenciano o castellano u otra) y
transmitirlo a un tercero en su L1 (valenciano o castellano u otra lengua), ayudandose de estrategias
elementales como por ejemplo el uso del lenguaje no verbal. En este primer ciclo, el alumnado se inicia en
la mediacion intralinglistica explicando verbalmente en L1 (valenciano o castellano) imagenes, graficos
sencillos o textos muy breves. Tanto en el primer ciclo (1.°y 2.°) como en el segundo (3.°y 4.°), el alumnado
puede recurrir a la ayuda de otros participantes o de recursos de apoyo. Al final del 4.° curso, el alumnado
puede realizar mediacion entre lenguas y dentro de una misma lengua de manera oral y escrita (en este
caso, produciendo textos sencillos).

Al final del tercer ciclo (5.2 y 6.9), la mediacién entre lenguas se produce con mas autonomia, a
pesar de que todavia pueda requerirse la ayuda del docente. En el caso de la mediacién dentro de la misma
lengua se podrian incluir graficos, férmulas, imagenes y también adaptacion del discurso (cambio de registro
0 busca de sin6nimos, por ejemplo). Al final de este ciclo (4.° curso), la mediacion entre lenguas podria
incluir la traduccion y la interpretacién inversa desde una L1 (valenciano o castellano u otra) hacia una L2
(valenciano o castellano), utilizando diferentes lenguas de su repertorio. En este caso se trataria de
discursos de poca complejidad discursiva.

2.8. Competencia 8. Lectura autbnoma.

Leer de manera auténoma obras y textos de caracter diverso, seleccionados atendiendo sus gustos
e intereses, y compartir las experiencias de lectura.

2.8.1. Descripcion de la competencia 8

El fundamento de esta competencia especifica es la motivacién libre por la lectura, desde el interés
personal del alumnado, de forma que se genere habito lector a partir de experiencias lectoras positivas y
placenteras.
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La lectura autébnoma favorece la ampliacion del conocimiento sobre el mundo y la interaccién social
con otros lectores para compartir las experiencias lectoras. El aprendiz debe progresar en la habilidad y el
gusto por las lecturas del ambito social, académico, literario y de los medios de comunicacion, en tipologias
y funciones diferentes y en formatos multimodales, analégicos y digitales, en un grado de complejidad
creciente. Como apoyo al gusto por la lectura se generan contextos de dialogo, de debate, de intercambio
de experiencias, que retroalimentan el descubrimiento de nuevas lecturas. Son escenarios que el
profesorado debe facilitar a través del disefio de situaciones de aprendizaje que incentiven el fomento lector
y que incluyan actividades de comparticion de las experiencias lectoras en diferentes formatos: oral, escrito
y multimodal, en contextos analdgicos y también digitales.

Los procesos de lectura ayudan a organizar las ideas y a distinguir los contenidos relevantes.
Permiten también conocer y aplicar tipologias textuales y de géneros discursivos a la practica oral y escrita.
El éxito en la competencia lectora es clave para controlar el acceso a la informacién, en los procesos de
comprension, reflexion, interpretacion y para mejorar la capacidad critica. El aprendiz lee, reflexiona e
interpreta a partir de las obras y, ademas, comparte y socializa sus experiencias lectoras.

Los circuitos comunicativos actuales estan estrechamente relacionados con las TIC; en
consecuencia, el conocimiento y la iniciacion en el uso de aplicaciones de lectura, como también las
plataformas digitales e Internet, seran un entorno favorable y necesario para la practica lectora y el
intercambio de experiencias lectoras.

Para mejorar la propia experiencia lectora y asentar el habito lector, se deberia estimular el uso de
las bibliotecas, tanto las del ambito educativo como las publicas. Ademas, para configurar de forma
progresiva un perfil lector entre el alumnado, habria que fomentar también la creacion de una pequefia
biblioteca personal. Por otro lado, el desarrollo de la personalidad, acompafiado de un entorno en el que la
lectura es una actividad habitual y placentera, aporta al aprendiz el bagaje cultural necesario para un
aprendizaje a lo largo de la vida.

El aprendizaje de la lectura y de la escritura se sistematiza en el primer ciclo. Por lo tanto, durante
los dos primeros cursos, hay que planificar las situaciones de aprendizaje para que el alumnado aprenda a
leer y, al mismo tiempo, se consolide la lectura autbonoma. Como base para el desarrollo de esta
competencia, el alumnado, al finalizar el primer ciclo de primaria, deberia ser capaz de leer con una buena
fluidez obras adecuadas a su edad. También deberia empezar a ser capaz de aplicar estrategias de
comprension lectora.

Al final del segundo ciclo de primaria, el alumnado deberia leer de forma auténoma o guiada obras
y textos diversos, y seleccionar con una autonomia creciente los que se ajusten a sus gustos e intereses.
De este modo, el alumnado se inicia en la construccion de su identidad lectora. También deberia compartir
sus experiencias de lectura participando en comunidades lectoras.

Al final del tercer ciclo de primaria, el alumnado deberia leer y seleccionar, de forma auténoma y
con criterio propio, obras y textos que se ajusten a sus gustos e intereses, y progresar en la construccion de
su identidad lectora. Del mismo modo, deberia seguir compartiendo sus experiencias de lectura a través de
la participacién en comunidades lectoras en los ambitos educativo y social.

2.9. Competencia 9. Competencia literaria.

Leer y producir textos con intencion literaria, sencillos, con lenguaje cercano al alumno,
contextualizados en la cultura y la tradicién, como fuente de placer y de conocimiento.

2.9.1. Descripcion de la competencia 9

La competencia literaria pretende que la lectura y la produccién de textos con intencion literaria,
adecuados al nivel de edad, contribuya al habito lector a lo largo de la vida.

Adquirir esta competencia requiere la recepcién, comprension e interpretacion de obras del &mbito



D O L
IARI OFICIA
Num' 9402 / 10082022 DE LA GENERALITAT VALENCIANA 41537

% GENERALITAT

VALENCIANA
A\

Conselleria d'Educaci6,
Cultura i Esport

literario del gusto personal del alumno y la de textos representativos de nuestra literatura y de la universal,
de la tradicion y la cultura cercanas. Aporta conocimiento sobre la tradicion literaria y la oralidad popular y
permite explotar las capacidades retoricas del sistema linglistico, a través de un lenguaje sencillo y
adecuado.

La fusion de la literatura y de otras disciplinas artisticas deberia ser una experiencia de aula y fuera
del aula en la que entren en juego la musica, el teatro, las artes plasticas y escénicas, donde el alumnado
obtiene experiencias de descubrimiento y asume roles creativos. Una persona competente en este ambito
continuara a lo largo de la vida incorporando recursos linglisticos y valorando criticamente la dimension
artistica de las lecturas.

El alumno deberia conocer modelos poéticos enmarcados en la tradicién (la cancién popular, las
fabulas) y crear versiones sencillas sobre modelos, utilizando un lenguaje cercano, con andamios y guia
docente. La ayuda de modelos y la guia del profesorado son necesarios en el proceso de dotar de autonomia
progresiva al alumno para que se pueda formar una cultura literaria, en el contexto del mundo en el que
vivimos, y para potenciar la capacidad critica sobre las lecturas. Habria que considerar dos modalidades de
lectura: la intensiva y la extensiva. La lectura intensiva focaliza mas el detalle para obtener informaciones y,
como consecuencia, es mas pausada y analitica; la lectura extensiva sigue un ritmo mas agil, usa textos
mas extensos o completos, del interés del alumno, y tiene un caracter mas ludico.

Habria que conseguir que la lectura forme parte de los habitos vitales del alumno. El alumnado debe
leer, pero también deberia ser capaz de crear textos literarios sencillos (cuentos, poemas, dramatizaciones),
partiendo de modelos. Ademas, deberia poder expresar una opinién critica sobre las lecturas, haciendo uso
de recursos retoricos basicos, con el apoyo del docente.

Al finalizar el primer ciclo de primaria, el alumno deberia conocer representaciones poéticas y
narrativas enmarcadas en la tradicién (cancién popular, fabulas y cuentos), y crear versiones sencillas y
breves, utilizando su lenguaje préximo, sobre modelos y con la ayuda del docente.

Al finalizar el segundo ciclo de primaria, el alumno deberia ser capaz de leer y de interpretar textos
literarios sencillos propios de la tradicion, de expresar opinidn sobre los textos, crear versiones sencillas y
breves con intencidn literaria, con palabras de su repertorio, partiendo de modelos y con ayuda del docente,
y participar en recitaciones y dramatizaciones.

Al finalizar la etapa, el alumnado deberia leer e interpretar obras literarias cercanas a sus intereses
y expresar su opinion utilizando recursos retéricos basicos. Ademas, deberia poder relacionar de forma muy
elemental las obras literarias y sus autores con los contextos socioculturales de creacion y de recepcion.
Finalmente, deberia crear versiones literarias sencillas (textos narrativos, poéticos, teatrales) y participar en
recitaciones y representaciones escénicas, partiendo de modelos, y de forma guiada.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras areas y con
las competencias clave (para el conjunto de las competencias del area).

3.1. Relaciones o conexiones con las otras CE del area.

Las conocidas como destrezas lingliisticas basicas, es decir, expresion oral (CE 4), expresion escrita
(CE 5), comprension oral (CE 2) y comprension escrita (CE 3), asi como los complejos procesos
bidireccionales que ocasionan interaccion (CE 6) y mediacion (CE 7), coinciden de manera natural en la
comunicacion. Si a esto unimos el indiscutible potencial epistémico que poseen, asi como que la reflexion
sobre la propia lengua subyace en toda el area, podemos decir que, a grandes rasgos, la mayoria de
competencias especificas de valenciano y castellano: lengua y literatura estan, de una forma o de otra, muy
relacionadas entre si.

En este sentido, conviene hacer hincapié en el hecho de que la expresion oral/escrita constituye la
base para el desarrollo de las otras destrezas orales/escritas (interaccion [CE 6], mediacion [CE 7],
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comprension oral [CE 2] y/o escrita [CE 3]). Ademas de compartir canal y caracteristicas, se complementan
entre si. No hay mediacién o comprension sin expresion. E igual sucede con la interaccién, porque se activan
de manera indisociable la expresion y la escucha/lectura. En dos canales diferentes se trabajan habilidades
parecidas ligadas en la comprension, la interpretacion y la valoracion de mensajes. En otras palabras,
muchas de las competencias especificas del &rea se necesitan las unas a las otras para poder desarrollarse
plenamente y comparten los saberes basicos necesarios para conseguirlo.

En cuanto al resto de competencias especificas del area, la competencia multilingtie e intercultural
(CE 1) requiere la comprension oral (CE 2) y la comprension escrita (CE 3), puesto que comprender supone
un primer paso para familiarizarse con la diversidad lingliistica y cultural y evitar, asi, los prejuicios
linglisticos. Pero, ademas, para valorar la diversidad linguistica y cultural como fuente de riqueza cultural,
es necesario adoptar una actitud activa, por lo que guarda una relacion estrecha con la expresion oral (CE
4) y escrita (CE 5) y la interaccion (CE 6), ya que estos usos de la lengua favorecen la reflexion
interlinguistica y el uso de la funcién metalinglistica del lenguaje. El desarrollo de esta competencia
encuentra en la lectura auténoma (CE 8) y en la literatura (CE 9) unas poderosas aliadas para acercar al
aprendiz a una lengua, a una cultura, a un contexto y a unas tradiciones de manera ludica, y valorar, asi, la
diversidad linguistica y cultural existente.

Asi mismo, la lectura auténoma (CE 8) y la competencia literaria (CE 9) empiezan a desarrollarse a
través de la lectura (CE 2), la comprensién de textos literarios (CE 3) y la expresién oral (CE 4). En las
actividades de fomento lector se suelen hacer comentarios orales sobre las lecturas, con lo que se trabajan
también a partir de la lectura: la expresion oral (CE 4), la interaccion oral (CE 6) y la mediacion oral (CE 7).

Finalmente, la competencia literaria (CE 9) se asocia con las otras competencias especificas de
produccién y de recepcion, porque necesita la comprension, la expresion, la interaccion y la mediacion. A
través del potencial de la literatura, el alumnado desarrolla el resto de competencias para comprender los
textos literarios, los de tradicién oral y los géneros escritos, para producir textos con intencién literaria y
también para interactuar y mediar con otros individuos como caracteristica de la dimensién social de la
literatura.

3.2.Relaciones o conexiones con las CE de otras areas de la etapa

Las competencias especificas de expresion oral (CE 4), expresion escrita (CE 5), comprension oral
(CE 2), comprension escrita (CE 3) e interaccién (CE 6) vertebran el proceso de aprendizaje y hacen que
estas se vinculen, de manera global e inherente, con las competencias especificas del resto de las areas
lingliisticas y no linguisticas. Asi mismo, son también clave para la gestion personal y emocional en la
relacion con los otros.

Por otro lado, la mediacion linguistica (CE 7) tiene relacién con el resto de competencias especificas
del ambito linguistico porque la mediacion entre diferentes codigos hace que se activen los mecanismos de
comprension y de expresion propios de la competencia en comunicacion linglistica y de la competencia
plurilinglie, y que se transfieran conocimientos, tanto linglisticos como socioculturales y pragmaticos,
mediante el uso combinado de las diferentes lenguas del curriculo.

Asi mismo, la competencia especifica en lectura auténoma (CE 8) contribuye al desarrollo de las
competencias especificas del resto de areas, dado que la lengua escrita esta presente en todas las
situaciones educativas y, por eso, la lectura se trabaja en todas las areas. En el resto de &reas linglisticas
se promueven, ademds, muchas transferencias linguisticas del alumnado de unas lenguas a otras, partiendo
de un enfoque comunicativo y de un tratamiento integrado de lenguas.

Finalmente, conseguir la competencia literaria (CE 9) pasa por la vinculacién con disciplinas que no
forman parte del area linglistica, pero que son partes del material para edificarla. Conecta especialmente
con Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural; Educacién Plastica y Visual y Educacion en Valores
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Eticos y Civicos.
3.3.Relaciones o conexiones con las competencias clave

El cuadro adjunto muestra la existencia de una relacién especialmente significativa y relevante entre
las 9 competencias especificas de esta area y la mayoria de las competencias clave que incluye el perfil de
salida del alumnado al finalizar la educacién basica. En todos los casos, la adquisicion y el desarrollo de las
competencias especificas sefialadas contribuye a la adquisicion y al desarrollo de las competencias clave
con las que aparecen estrechamente vinculadas.

cCL cP CMCT CD CPSAA cc CE | CCEC

CE1 X X X X X X X
CE2 X X X X X

CE3 X X X X X

CE4 X X X X X

CES X X X X X

CE®6 X X X X X X

CE7 X X X X X X

CE8 X X X X X X

CE9 X X X X X X X

e CCL: competencia en comunicacion linguistica

e CP: competencia plurilinglie

¢ CMCT: competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia (STEM, por sus
siglas en inglés)

e CD: competencia digital

e CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender

e CC: competencia ciudadana

e CE: competencia emprendedora

e CCEC: competencia en conciencia y expresion cultural

En primer lugar, es necesario remarcar que la totalidad de competencias especificas del area estan
indisolublemente conectadas con la competencia en comunicacion linguistica (CCL), puesto que posibilitan,
entre otros aspectos competenciales del perfil de salida, la expresion de sentimientos, hechos, opiniones y
pensamientos y la comprension de discursos y de textos sencillos de varios &mbitos. Asi mismo, también
permiten desarrollar la lectura de obras diversas y aseguran el respeto a la diversidad linguistica y cultural.

En segundo lugar, la competencia multilinglie e intercultural (CE 1) es fundamental para desarrollar
la competencia plurilingtie (CP), puesto que, para utilizar diferentes lenguas y reconocer los perfiles
linglisticos individuales, es necesario valorar la diversidad lingiistica como una fuente de enriquecimiento.

En tercer lugar, la competencia en interaccion (CE 6) se relaciona con la competencia personal,
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social y de aprender a aprender (CPSAA), dado que promueve el diadlogo, los debates, el trabajo en grupo
y la distribucion de tareas y responsabilidades de manera equitativa, a través de la cooperacion, para
conseguir una comunicacion efectiva, asi como la comprensién proactiva de otras perspectivas y
experiencias. De este modo, contribuye al hecho de que el alumnado sea consciente de las emociones
propias, las ideas y los comportamientos personales empleando estrategias para gestionarlos en situaciones
de tension o conflicto, adaptandose a los cambios y armonizandolos para conseguir sus objetivos.

En cuarto lugar, la competencia en interaccion (CE 6) y la competencia en mediacién (CE 7) se
vinculan con la competencia ciudadana (CC), dado que tienen un papel fundamental en la participaciéon en
actividades de grupo, en la toma de decisiones y en la resolucién de conflictos de manera constructiva y
pacifica. También promueve la comprension de la identidad propia y las relaciones interculturales con el fin
de establecer interacciones comunicativas respetuosas, empaticas, igualitarias y constructivas.

4. Saberes bésicos (para el conjunto de las competencias del area)
4.1. Introduccién

Los saberes basicos son los conocimientos, las destrezas y las actitudes necesarios para adquirir
las diferentes competencias especificas de esta area.

Los saberes se organizan en tres bloques: Lengua y uso, Estrategias comunicativas y Educacién
literaria. Estos bloques generales se dividen en subbloques de saberes y, en algunos casos, también en
grupos de saberes bajo un mismo subbloque. Esta distribucion permite observar mejor las relaciones
disciplinarias entre los saberes. Esas relaciones de tipo disciplinario se completan con unas indicaciones
sobre la vinculacién de los diferentes blogues, subbloques y grupos de saberes con las diferentes
competencias especificas del area. La gradacién de los saberes vendra marcada por los criterios de
evaluacion establecidos.

En cada uno de los blogues y subbloques se disponen los contenidos basicos de manera ordenada,
siguiendo un orden de méas concreto a mas general; también se sugiere el ritmo de adquisicion a lo largo de
la etapa, especialmente al final del segundo y tercer ciclo. En cualquier caso, el orden de disposicion de los
tres blogues de contenidos basicos no denota en ningn caso ni una posicién jerarquica, ni sugiere un trabajo
separado de los saberes de cada apartado. Al contrario, los diferentes saberes basicos de los tres bloques
se deben combinar entre si en el momento del disefio de las situaciones de aprendizaje. Esta eleccién y
combinacion de los contenidos vendran determinadas por las competencias especificas involucradas en
cada practica de aula concreta que los docentes planifiquen.

Estos bloques de saberes tienen una correspondencia en el area de lengua extranjera, de forma
gue se puedan organizar para trabajar las competencias especificas de las diferentes lenguas de un modo
integrado. Asi se prepara el terreno para que se puedan planificar situaciones de aprendizaje que incluyan
las diferentes lenguas del curriculo. El objetivo final de esta organizacion es que el alumnado pueda
desarrollar de una manera coherente la competencia en comunicacién linguistica y la competencia
plurilinglie, siguiendo los principios de la competencia plurilingtie global.

4.2.Bloque 1: Lengua y uso

El primer blogue, Lengua y uso, recoge todos los saberes que tienen que ver con la lengua en
relacion con su uso social, desde la biografia lingtiistica y el mapa lingtistico del aula, hasta la diversidad
linglistica y los prejuicios lingliisticos presentes en la sociedad. Este bloque abarca, pues, de una manera
progresiva a lo largo de la etapa, los contenidos bésicos sobre elementos extralingliisticos que resultan
fundamentales para la comunicacién en sociedades plurilinglies y multiculturales: la diversidad linguistica
en el entorno inmediato y global, la situacién social de las diferentes lenguas en contacto, la relacion entre
las lenguas y los poderes, o los elementos culturales que configuran y determinan los usos linglisticos.

La biografia lingtistica y el mapa linglistico empiezan por el entorno mas inmediato, la familia mas
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proxima y el aula, y se amplian a lo largo de la etapa a contextos mas lejanos, como pueden ser el centro,
el barrio, la ciudad, la comarca y la familia mas lejana, hasta llegar a la Comunitat Valenciana y Espafia. En
cuanto a la variacion lingiistica, el alumnado debe ser consciente, de manera progresiva, de las diferentes
variedades de la lengua, empezando por el entorno y los usos mas inmediatos en primer ciclo hasta la
variacion presente en Ambitos més lejanos. El lenguaje no discriminatorio debe ir poniéndose en practica
desde los primeros cursos de la etapa y amplidndose progresivamente en usos y contextos mas amplios y
diversos. Las expresiones genuinas de la lengua empiezan por las de uso comun en el nivel coloquial y se
extienden a lo largo de los cursos en diferentes géneros (locuciones, frases hechas, refranes, colocaciones);
el repertorio de expresiones se amplia a lo largo de la etapa a partir de los procesos de recepcion y de
reflexion, y se consolida a través del uso.

CICLO

Las lenguas y los hablantes: CE 1, CE4,CE5,CE6YCE7 | 1o0jclo 2.9 ciclo 3.9 ciclo

1°0y20° | 30y4° | 50y6°

Biografia linguistica personal. X X X
Mapa linglistico del aula X

Mapa linglistico local y del entorno geografico X X
La variacion linguistica X X X
Prejuicio y estereotipos linglisticos X X

Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos

P X
linglisticos

Lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias X X X
Expresiones propias de la lengua X X X

4.3.Bloque 2: Estrategias comunicativas

El segundo bloque, Estrategias comunicativas, reldne las diferentes estrategias y destrezas
vinculadas a los procesos de produccion, recepcion, interaccion y mediacion. En este bloque encontramos
seis subblogues de saberes bésicos. Los subbloques 2.1, 2.2 y 2.3 son transversales, puesto que se trabajan
en todas las competencias comunicativas; y en los subbloques 2.4, 2.5 y 2.6 se encuentran los saberes
sobre cada destreza basica. Ademads, se incluyen en este apartado aquellos aspectos actitudinales,
axiolégicos y emocionales que estan presentes transversalmente en todos los intercambios comunicativos
y que pueden determinar su éxito o fracaso.

Se tienen en cuenta también en este blogue todos los saberes necesarios para una adecuada
reflexion linguistica en torno a las estructuras linglisticas y de su uso. Se empieza por los sonidos, las
grafias y los gestos y se acaba en los niveles textual y pragmatico. El analisis y la reflexion en torno a las
convenciones ortograficas, la ortofonia y la ortoepia, las estructuras gramaticales, las tipologias y los
géneros textuales deben ir siempre asociados a la mejora de la recepcién y de la produccion discursivas.
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La gradacion de los saberes basicos de este bloque dependera, en primera instancia, del tipo de
situacién comunicativa en la que se encuentre involucrado el alumnado. En segundo lugar, dependera
también de la experiencia previa del alumnado, de su grado de maduracion personal y del repertorio de
recursos lingiisticos y de estructuras comunicativas que es capaz de movilizar en cada momento de la etapa
y en cada situacion comunicativa concreta. El grado de cohesion discursiva, por ejemplo, dependeré de los
mecanismos linguisticos y textuales que el alumnado sea capaz de manejar y del nivel de complejidad
textual de los discursos. El acompafiamiento docente, los andamios y los modelos facilitados al alumnado
en los primeros niveles disminuyen a lo largo de la etapa a medida que el alumnado avanza en la adquisicién
de autonomia.

El trabajo relacionado con los diferentes tipos de textos y géneros discursivos, tanto en lo que
respecta a la estructura como a las caracteristicas linglisticas, se planifica a lo largo de la etapa, y cada
nivel desarrolla las tipologias textuales y los géneros discursivos que mejor encajen en las situaciones de
aprendizaje propuestas.

En cuanto a la reflexion linglistica, esta siempre unida a los procesos de uso y de recepcién y no
es una finalidad en si misma. Mediante la reflexion se consolida de manera progresiva la conciencia
linglistica del alumnado para mejorar las destrezas comunicativas asociadas a las diferentes competencias
especificas del area. Progresivamente, y de manera muy elemental todavia, se introduce en la reflexion el
uso de metalenguaje gramatical, especialmente en los cursos finales de la etapa; en cualquier caso, el
dominio del metalenguaje se continGia en las etapas posteriores; en primaria, se mantiene vinculado todavia
a los procesos de reflexion alrededor de los usos discursivos.

CICLO

Subbloque 2.1. Saberes comunes: CE 2, CE 3, CE 4, CE 5, CE 6
yeET? 1.°ciclo | 2.°ciclo | 3.°ciclo

ley2° | 3°y4° | 5°y6.°
Estrategias para adaptar el discurso a la intencién comunicativa, a " « «
los participantes y a la situacion
Estrategias para adaptar el discurso al propdsito comunicativo y al « . «
canal
Estrategias para adaptar el discurso al registro X X X
Adecuacion textual a la situacién comunicativa X X X
Estructura del discurso: la coherencia y la cohesion X X X
Elementos de contenido (tema, formulas fijas, Iéxico) y forma « « "
(estructura, formato, titulo, imagenes)
Elementos de contenido (inferencias de informacion) y forma « "
(tipografia)
Tipologias textuales y géneros discursivos X X X
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Elementos de deteccion y uso de un lenguaje verbal e iconico no « « «
discriminatorio
Estrategias de reflexiobn sobre el proceso de aprendizaje, « « «
autoevaluacion y autocorreccion
Estrategias de gestion de las emociones en la comunicacion X X X
CICLO
Subbloque 2.2. Alfabetizacion informacional: transversal a todas i ) ]
las CE 1.ciclo | 2.°ciclo | 3.°ciclo
ley2° | 3°y4° | 5°y6.°
Estrategias de uso y tratamiento de fuentes documentales « «
diversas
Estrategias de busca en fuentes documentales diversas y con " « «
diferentes soportes y formatos
Diferenciacion entre hechos y opiniones X X
Deteccion de la manipulacion informativa X
Uso de modelos para sintetizar y reelaborar informacion X
Propiedad intelectual X
Biblioteca del aula o del centro y de los recursos digitales X X X
Herramientas digitales para el trabajo colaborativo y la « "
comunicacion
Habitos y conductas para la comunicaciéon segura en entornos « «
virtuales
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de la comunicacién no verbal

CICLO
Subbloque 2.3. Reflexion sobre la lengua: CE 1, CE 2, CE 3, CE ] ] ]
4,CE5yCE7 1.ciclo | 2.°ciclo | 3.°ciclo
ley2° | 3°y4° | 5°y6.°
Diferencias entre lengua oral y lengua escrita X X X
Conciencia fonolégica. Fonemas especificos del " « X
valenciano/castellano
Formulacién y comprobacién de hipétesis X X X
Generalizaciones sobre aspectos lingiisticos X X X
Generalizaciones sobre normas ortograficas y gramaticales « X
bésicas
Signos de puntuacion X X X
Relaciones de forma y significado entre las palabras X X X
Relaciones sintacticas de las palabras X X
Convenciones del cédigo escrito en el marco de propuestas de « « X
comprension o produccion de textos
Estrategias para la transferencia entre las lenguas X X X
CICLO
Subbloque 2.4. Comunicacion e interaccion oral 19ciclo | 2.°ciclo | 3.° ciclo
ley2° | 3°y4° | 5°y6.°
G1. Comprension oral: C2, C6y C7
Estrategias de comprensién oral: informacién y sentido global del X X X
discurso
Estrategias de comprension oral: reconocer ideas no explicitas X
del discurso
G2. Expresién oral: C4, C6y C7
Estrategias de expresion oral: pronunciacién y entonacion « « %
adecuadas
Estrategias de expresion oral: interpretacion y uso de elementos x « X




Num. 9402 / 10.08.2022

X
DIARI OFICIAL

DE LA GENERALITAT VALENCIANA

41545

g

A\

GENERALITAT
VALENCIANA

Conselleria d'Educaci6,
Cultura i Esport

Planificacion y produccién de textos orales y multimodales X X X
G3. Interaccion oral: C6 y C7
Estrategias de escuela activa y asertividad, teniendo en cuenta la « « X
perspectiva de género
Estrategias comunicativas para la resolucién dialogada de " « X
conflictos
Interacciones orales en situaciones comunicativas X X X
Estrategias de cortesia linglistica X X X
CICLO
Subbloque 2.5. Comprension escrita: C3, C6y C7 19¢ciclo | 2.0ciclo | 3. ciclo
l°y2° | 3°y4° | 5°y6.°
Lectura mecénica (descifrar el codigo) X
Lectura con velocidad, fluidez y entonacion X X
Estrategias de comprension antes de la lectura: activar los
conocimientos previos, establecer objetivos de lectura y formular X X X
hipotesis a través de informacion paratextual y grafica
Estrategias de comprension durante la lectura: realizar inferencias " « «
a partir de sus conocimientos y experiencias previas
Estrategias de comprension durante la lectura: reformular
hipétesis, interpretar sentidos figurados y significados no explicitos X X
en los textos
Estrategias de comprension después de la lectura: informacion del " « «
sentido global del texto
Estrategias de comprension después de la lectura: comprobar « «

hipotesis y extraer conclusiones




D O L
IARI OFICIA
Num' 9402 / 10082022 DE LA GENERALITAT VALENCIANA 41546

% GENERALITAT
VALENCIANA
\\

NN conselleria d'Educacis,
Cultura i Esport

CICLO

Subbloque 2.6. Expresion escrita y multimodal: C5, C6 'y C7 19¢iclo | 2.0ciclo | 3.2 ciclo

1°y2° | 3°y4° | 5°y6.°
Aplicacién de las normas ortograficas X X
Presentacion cuidada de las producciones escritas X X X
Estrategias del proceso de escritura: textualizacion y revision X X X
Estrategias del proceso de escritura: planificacion y correccion X X
Elementos gréficos y paratextuales X X X

4.4.Bloque 3: Lectura y literatura

El tercer bloque, Lectura y literatura, relne los saberes basicos necesarios para desarrollar la
competencia en lectura autbnoma y la competencia literaria. Esté dividido en dos subbloques. El primero se
centra en la lectura autbnoma y en la construccion de la identidad lectora; y el segundo, en la literatura.

En cuanto al habito lector, la seleccion de lecturas por el alumnado es cada vez mas autbnoma, de
forma que progresivamente le permite ser mas consciente de sus gustos e intereses y capaz de expresar
su eleccion con un grado mayor de detalle.

En cuanto a las actividades literarias compartidas y la participacion en comunidades lectoras, en los
primeros niveles es muy necesario que el maestro o la maestra guien y dinamicen estas practicas.

En el subbloque 3.2 se recogen las estrategias de comprension, interpretacion y produccion de
textos y obras literarias adecuadas a los intereses del alumnado y la observacion de las relaciones entre la
literatura y otros discursos y manifestaciones artisticas y culturales, todo esto con la ayuda del docente.
Estas estrategias evolucionan a lo largo de la etapa en el marco de la tradicion literaria y en el contexto
sociocultural proximo. La gradacion de los saberes de este bloque viene dada por el grado de complejidad
del texto, por los recursos literarios empleados y por la dificultad léxica.

El trabajo del alumnado en este bloque se concreta en la lectura de textos de diferentes géneros
literarios (poesia, teatro y narrativa). En esta etapa, el alumnado se inicia en el conocimiento de la estructura
y las caracteristicas linguisticas de los textos literarios; la referencia a los recursos retéricos se realiza en el
marco de la valoracién personal que el alumnado hace de este tipo de textos y no como parte de un andlisis
interpretativo; el andlisis interpretativo, con el uso del metalenguaje adecuado, se inicia en la etapa de
secundaria y se despliega en el bachillerato.

CICLO

Subblogue 3.1. Habito lector: CE 8 1.9 ciclo 20ciclo | 3. ciclo

1°y2° | 30°y4° | 50y60

Identidad lectora: expresion de gustos e intereses. X X X

Identidad lectora: valoracion critica de los textos. X
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La biblioteca del aula o del centro como punto de encuentro X
de actividades literarias compartidas. Comunidades lectoras

Cuidado de los libros y las normas de funcionamiento de la « « X
biblioteca
CICLO
Subblogue 3.2. Literatura: CE 9 1.9 ciclo 209ciclo | 3.2ciclo
ley2° 30y4c0° 5°y6.°

Obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil
adecuados a sus intereses y organizados en itinerarios X X X
lectores
Elementos constitutivos esenciales de la obra literaria y de los « « X
diferentes géneros literarios
Estrategias para la interpretacion de los textos literarios X X
Vinculos con otras manifestaciones artisticas y culturales X X X
Planificacion y produccién de textos literarios X X X

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del area

Comunicarse de manera eficaz y respetuosa a través del lenguaje es una habilidad esencial
para la vida en el siglo XXI, todavia mas a causa de los nuevos retos que suma, a un ritmo precipitado, la
cultura digital. Se trata de conseguir, al completar la educacién primaria, un uso cada vez mas consciente
del lenguaje que permita al alumnado participar en las préacticas discursivas de la esfera personal, social y
educativa. Y participar, ademds, de manera apropiada y respetuosa tanto con ellos y ellas mismas como
con sus interlocutores. Para conseguirlo, resultard imprescindible utilizar las estrategias pedagégicas y
didacticas que aseguran que los aprendizajes tienen sentido y valor personal para nuestro alumnado.

Asi mismo, estas situaciones de aprendizaje deberian prever no solo los usos linguisticos
en los contextos de educacion formal, sino todos los contextos de actividad a los que nuestro alumnado
tiene acceso y que le suponen oportunidades de aprendizaje. Hay que tener en cuenta, del mismo modo,
las diferentes esferas de la vida en las que se proyectan las competencias especificas de esta area: el
espacio personal, el social y el escolar. El aula se debe abrir a la comunidad educativa y en torno al centro
educativo.

En toda la etapa, como paso previo al planteamiento didactico, e incorporando los principios
del disefio universal, deberemos asegurarnos de que no hay barreras que impidan la accesibilidad fisica,
cognitiva, sensorial y emocional de nuestro alumnado con el fin de asegurar su participacion y aprendizaje.
En el caso de las lenguas oficiales, habrd que analizar también si son o no las lenguas familiares del
alumnado a la hora de plantear las situaciones, para programar las propuestas de manera contextualizada
y con los andamios necesarios, aprovechando al mismo tiempo la extraordinaria riqueza de la diversidad
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linglistica, cultural o humana. Asi mismo, en cada contexto sociolinglistico se deben promover
transferencias entre diferentes lenguas para comprender y producir mensajes y textos.

Las situaciones de aprendizaje promoverdn que el alumnado gane autonomia
progresivamente mientras desarrolla estrategias que le resultaran Gtiles mucho mas alla del aula. Para
hacerlo, es fundamental que la practica comunicativa sea frecuente y que cuente, ademas, con
retroalimentacion constante tanto por parte del profesorado como de sus iguales. Esto favorecera también
la consideracion del error como una parte natural y necesaria del aprendizaje.

Los objetivos seran exigentes, pero alcanzables, y se modulara la dificultad cuando sea
necesario. En este sentido, es esencial que el alumnado los conozca y tenga clara la finalidad de la tarea,
porque esto le permitira focalizar la atencién en el objetivo y activar, con la ayuda del profesorado, sus
conocimientos previos. Asi, las situaciones de aprendizaje deberan suponer un desafio, pero adaptandose
siempre a las caracteristicas evolutivas del alumnado al cual estan dirigidas, e incluyendo diferentes
soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.

Los y las estudiantes construiran su aprendizaje mientras toman conciencia, guiados por el
profesorado, sobre las estructuras comunicativas, los usos convencionales, las estrategias, las actitudes y
los sentimientos implicados en las tareas lectoras, escritoras, de escucha, de interaccién o de mediacién.
De manera transversal, se fomentara la curiosidad y la aceptacion positiva de la diversidad linglistica,
cultural y humana del entorno, y general.

Las situaciones de aprendizaje deberan ser variadas y auténticas, partir de un problema o
necesidad que se quiere resolver y que tiene, por un lado, sentido en el mundo real, y, por otro lado, conexion
con las experiencias y los intereses del alumnado. Es decir, deben ser situaciones comunicativas reales,
con funcion social, y significativas para el alumnado, en las que el profesorado tome un rol de facilitador.
Esta diversidad contribuird a desarrollar mentes complejas capaces de crear soluciones creativas y
colectivas, y proporcionara al alumnado las bases necesarias para afrontar los retos que encontrara en el
futuro. A lo largo de los cursos de la educacion primaria, las situaciones dejaran de centrarse
mayoritariamente en el &mbito cotidiano para adentrarse en el social y educativo.

El papel determinante de las competencias especificas del area para afrontar los desafios
del siglo XXl los convierte en un marco excelente para el disefio de situaciones de aprendizaje con el objetivo
de capacitar a nuestro alumnado a tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida.

Las situaciones de aprendizaje movilizardn, al mismo tiempo, varias competencias
especificas, interrelacionandolas. Escuchar un mensaje oral o leer un texto puede ser el inicio de una
secuencia didactica que pone en marcha otras muchas destrezas: conversar, escribir o mediar. Asi mismo,
el trabajo interdisciplinario en las diferentes areas resulta fundamental para que el alumnado conozca y
trabaje tanto las destrezas linguisticas como los géneros discursivos propios de los diferentes ambitos. En
este sentido, el proyecto linglistico de centro marcara, entre otros aspectos, los acuerdos metodolégicos y
de organizacion y apoyo relacionados con el uso y la ensefianza de las lenguas, y también indicar4 en qué
lengua se imparten determinadas areas para poder planificar situaciones de aprendizaje interdisciplinarias.

Las metodologias activas promoveran el trabajo individual, asi como la interaccion, la
colaboracion y la cooperacién entre iguales, y favoreceran progresivamente que el alumnado tome mas
decisiones sobre los objetivos, la planificacion del proceso de aprendizaje y la evaluacion. Estas situaciones
incorporardn de manera paralela la gestion de las emociones: clima de confianza, seguridad afectiva,
empatia, cooperacion emocional, mediacion.

Las actividades de lectura deben estar encaminadas, desde el primer ciclo, a promover el
fomento de la lectura y a mejorar la competencia lectora, combinando los diferentes objetivos: leer para
aprender y leer por placer. Hay que disefiarlas teniendo en cuenta el plan de fomento lector del centro y el
uso de las bibliotecas de aula y de centro, como parte del proceso de aprendizaje en cuanto al tratamiento
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de la informacion. A partir del tercer ciclo de educacion primaria se puede iniciar al alumnado en el uso de
las bibliotecas virtuales para favorecer, asi, el desarrollo de la competencia digital.

El aprendizaje de la lengua y la literatura trasciende a la escuela, por lo que es necesario
generalizar los aprendizajes. Asi pues, las situaciones deben dar respuesta a las diferentes situaciones
comunicativas, puesto que el uso de la lengua varia segun las necesidades del contexto, que es el que
determina tanto la forma como el contenido. Por eso, los textos, como géneros discursivos, deben preverse,
por un lado, como una practica discursiva de una esfera de actividad social y, por otro lado, como una
construccién con unas caracteristicas especificas. En cualquier de los contextos, de manera transversal y
continua, se favorecera el uso de un lenguaje no discriminatorio y se entrenara la deteccién y el rechazo de
los usos sexistas y racistas y los abusos de poder a través de la palabra.

a) Contexto personal: es fundamental disefiar situaciones que tengan conexion con las experiencias
personales del alumnado e impliquen la expresion de sentimientos, vivencias, opiniones y hechos en
un clima de confianza, respeto, escucha, afectividad, empatia, cooperaciéon y mediacion. Estas
situaciones incidiran en las vivencias para, posteriormente, dar paso a los aspectos formales (forma,
planificacién, accion y retroaccion), y para hacerlo se utilizaran diferentes soportes (fisicos y digitales).

b) Contexto social: se deben disefiar situaciones que promuevan la cooperacion y la participacion del
alumnado, tanto en la vida del centro como en su entorno local. Se fomentara el compromiso ciudadano
y la resolucion pacifica de los conflictos a través del lenguaje, asi como el desarrollo de sentimientos
de empatia y compasién, aportando los recursos necesarios para actuar ante situaciones de inequidad
y exclusion. Para hacerlo es necesario ofrecer situaciones que ayuden a corregir los desequilibrios
entre las lenguas oficiales y ayuden a valorar los beneficios del plurilingliismo para el desarrollo
personal y social, tanto desde una perspectiva del entorno local como desde un andlisis mas global.
Asi mismo, se promovera la reflexion sobre valores y problemas éticos de actualidad profundizando en
la necesidad de respetar y rechazar cualquier tipo de prejuicio, violencia o manipulacién. La utilizacion
de las TIC nos permitir4, entre otros aspectos, trasladar de manera casi inmediata los discursos del
ambito social al aula y viceversa.

c) Contexto educativo: las situaciones deben propiciar que el alumnado emplee la lengua para vehicular
los diferentes conocimientos que establece el curriculo a través de definir, describir, enunciar, explicar,
demostrar, aplicar y practicar. Pero, sobre todo, estas situaciones deben fomentar una actitud mas
activa del aprendiz, usando el lenguaje para analizar, disefiar, crear y evaluar lo que dice, escribe y
hace. Este caracter critico y reflexivo le ayudara a tomar conciencia de lo que ha aprendido y a
conocerse a si mismo como aprendiz, a valorar la necesidad de entender la realidad para poder
desenvolverse con autonomia y a desarrollar las habilidades que le permitirdn continuar aprendiendo a
lo largo de la vida. Asi pues, estas situaciones promoveran en el alumnado la autoevaluacion y el
autoconocimiento sobre su proceso de aprendizaje. En este contexto se fomentara el uso de soportes
digitales, incidiendo en el aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital.

En cuanto a las situaciones de evaluacion, cualquier expresion del conocimiento del
alumnado es evaluable, es decir, las mismas situaciones de aprendizaje nos aportaran los datos que faciliten
un seguimiento adecuado del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por eso, el papel de la evaluacion es
esencial y debera estar presente en cualquier situacion de aprendizaje, destaca su dimension formativa y
formadora y tiene relevancia especial la autoevaluacién y la coevaluacion.

En este sentido, es imprescindible disefiar unos instrumentos de evaluacién adecuados y
variados que faciliten el seguimiento por parte del profesorado y la reflexion y la autoregulacion del
alumnado. Entre los instrumentos de evaluacién habria los dosieres de aprendizaje, las ribricas, las listas
de comprobacion, la grabacion y revision de las producciones discursivas, los cuadernos de campo, los
diarios de trabajo, el cuaderno de trabajo en el laboratorio, las exposiciones orales, los ensayos escritos, las
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entrevistas o los debates. En todo caso, las situaciones de evaluacion deberan promover que el alumnado
exprese su conocimiento utilizando diferentes vias (orales, escritas, graficas, audiovisuales).

Finalmente, en cuanto a la evaluacion sumativa, se deberd tener siempre en cuenta la
accesibilidad en la presentacion, los tiempos y los ritmos, y habrd que ajustarse, en cada caso, a las
caracteristicas y las necesidades del alumnado.

6. Criterios de evaluacion.
6.1. Competencia especifica 1.

Reconocer la diversidad lingiistica y cultural de la Comunitat Valenciana, de Espafa y del mundo,
a través del contacto con las lenguas del alumnado y del entorno; evitar prejuicios linguisticos, y valorar esta
diversidad como una riqueza cultural.

4.° de primaria 6.° de primaria

1.1. Identificar las variedades lingiiisticas del | 1.1. Identificar y valorar las variedades linglisticas
entorno. de la Comunitat Valenciana, del Estado espafiol y
del mundo.

1.2. Mostrar interés por el uso del valenciano en | 1.2. Mostrar interés por el uso del valenciano en
situaciones comunicativas habituales. las diferentes situaciones comunicativas de los
ambitos personal, social y educativo.

1.3. Mostrar interés y respeto por las | 1.3. Mostrar interés y respeto por las variedades
variedades lingliisticas de su entorno | linglisticas de su entorno, e identificar las
inmediato, e identificar algunas expresiones de | caracteristicas basicas.

uso habitual.

1.4. Identificar en contextos sencillos, con | 1.4. Detectar en contextos préximos, de manera
ayuda del docente, prejuicios y estereotipos | guiada, prejuicios y estereotipos linguisticos
lingliisticos  frecuentes, y reconocer la | frecuentes, y valorar la pluralidad lingiistica del
pluralidad lingliistica de su entorno como una | mundo como una fuente de riqueza cultural.

fuente de riqueza cultural.

1.5. Con la ayuda del docente, reflexionar sobre | 1.5. Reflexionar y buscar ejemplos, de manera
aspectos bésicos del funcionamiento de la | guiada, sobre aspectos del funcionamiento de la
lengua, a partir de la observacién y la | lengua, a partir de la observacion, la comparacién
comparacion de palabras y oraciones de |y la manipulacién de palabras, oraciones y textos,
diferentes lenguas proximas al alumnado. de diferentes lenguas.

6.2. Competencia especifica 2.

Comprender, interpretar y valorar, de manera guiada, textos orales y multimodales propios de los
ambitos personal, social y educativo, a través de la escucha activa, la aplicaciéon de estrategias de
comprension oral y la reflexién sobre el contenido y la forma.
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4.° primaria 6.° primaria

2.1. Escuchar de manera activa e interpretar, | 2.1. Escuchar de manera activa, interpretar y
con la ayuda del docente, textos orales | valorar, de manera guiada, textos orales sencillos
sencillos de los ambitos personal, social y | de los &mbitos personal, social y educativo.

educativo.

2.2. Interpretar el sentido global y las ideas | 2.2. Interpretar el sentido global y las ideas
principales de textos orales sencillos sobre | principalesy secundarias de textos orales sencillos
conocimientos  proximos al alumnado, | de conocimientos diversos, extraer informacién
reconocer la informacion explicita y algunas | explicita e implicita en el texto, hacer deducciones,
informaciones implicitas sencillas, y progresar, | valorar el contenido y los elementos no verbales
de manera guiada, en la valoracion critica del | elementales y, de manera guiada, algunos
contenido y de los elementos no verbales | elementos formales elementales, y dar una opinién
elementales. razonada sobre lo que ha escuchado.

2.3. Escuchar de manera activa e interpretar, | 2.3. Escuchar de manera activa, interpretar y
con la ayuda del docente, textos multimodales | valorar diferentes textos multimodales sencillos en
sencillos en medios digitales, de los ambitos | medios digitales, de manera guiada, de los ambitos
personal, social y educativo. personal, social y educativo.

2.4. Interpretar el sentido global y las ideas | 2.4. Interpretar el sentido global y las ideas
principales de textos multimodales sencillos | principales y secundarias de textos multimodales
sobre conocimientos proximos al alumnado, | sencillos de conocimientos diversos, extraer
reconocer la informacion explicita y algunas | informacion explicita e implicita en el texto, hacer
informaciones implicitas sencillas, y progresar, | deducciones, valorar el contenido y los elementos
de manera guiada, en la valoracion critica del | no verbales elementales y, de manera guiada,
contenido y de los elementos no verbales | algunos aspectos formales elementales, y dar una
elementales. opinién razonada.

6.3. Competencia especifica 3.

Comprender, interpretar y valorar, de manera guiada, textos escritos y multimodales propios de los
ambitos personal, social y educativo, a través de la lectura de textos, la aplicacién de estrategias de
comprension lectora y la reflexion sobre el contenido y la forma.

4.° primaria 6.° primaria

3.1. Leer con buena fluidez, de manera | 3.1. Leer con buena fluidez, de manera silenciosa
silenciosay en voz alta, e interpretar, conayuda | y en voz alta, interpretar y valorar, de manera
del docente, textos escritos y multimodales | guiada, textos escritos y multimodales sencillos de
sencillos de los ambitos personal, social y | los ambitos personal, social y educativo.

educativo.

3.2. Aplicar, de manera guiada, diferentes | 3.2. Aplicar, de manera guiada, todo tipo de
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estrategias para comprender el sentido global y | estrategias para comprender el sentido global y la
la informacion especifica, distinguir las ideas | informacion especifica, distinguir las ideas
principales de las secundarias, inferir | principales de las secundarias, inferir significados
significados no explicitos y hacer algunas | no explicitos y hacer algunas valoraciones
valoraciones personales de textos escritos | personales argumentadas de diferentes textos
sobre conocimientos préximos al alumnado. sobre conocimientos diversos.

3.3. Identificar el tipo de texto y la estructura | 3.3. Identificar el tipo y la estructura de los textos y
principal de los textos, y valorar, de manera | valorar, de manera guiada, el contenido y los
guiada, el contenido y los aspectos formales y | aspectos formales y no verbales elementales de
no verbales elementales de los textos escritos | los textos escritos y multimodales, evaluar su
y multimodales, e iniciarse en la evaluacién de | calidad, fiabilidad e idoneidad en funcion del
su fiabilidad. objetivo de la lectura, asi como algunas de las
caracteristicas linglisticas especificas de cada
tipo de texto.

3.4. Localizar, seleccionar y contrastar | 3.4. Localizar, seleccionar y contrastar informacion
informacién sencilla procedente de una o dos | sencilla procedente de dos o més fuentes, de los
fuentes, de los ambitos personal, social y | ambitos personal, social y educativo, y evaluar su
educativo, y evaluar su utilidad en funcion de | utilidad en funcién de los objetivos de lectura en
los objetivos de lectura en diferentes textos | diferentes textos multimodales en medios digitales,
multimodales sencillos en medios digitales, con | de manera guiada.

la ayuda del docente.

3.5. Aplicar, con ayuda del docente, diferentes | 3.5. Aplicar, de manera guiada, todo tipo de
estrategias para la busca, seleccién y gestion | estrategias para la busca, seleccion y gestion de la
de la informacion en diferentes textos | informacién, en diferentes textos multimodales,
multimodales, para ampliar conocimientos de | para ampliar conocimientos de manera
manera responsable y reconocer que puede no | responsable, contrastar la informacién y utilizarla
ser fiable, iniciarse en el contraste de la | citando las referencias bibliogréficas.

informacion y utilizarla citando las referencias
bibliogréficas.

6.4. Competencia especifica 4. Criterios de evaluacion

Producir, de manera guiada, mensajes orales sencillos con coherencia, cohesién y adecuacion a
través de situaciones de comunicacién de los &mbitos familiar, social y educativo.

4.° primaria 6.° primaria

4.1. Producir, con ayuda del docente, discursos | 4.1. Producir, de manera guiada, discursos orales
orales sencillos, con sentido, sobre | estructurados, sobre conocimientos diversos,
conocimientos proximos al alumno, de tipologia | ajustados a la situaciébn comunicativa y a los
diversa vy ajustados a  situaciones | géneros discursivos de los ambitos personal,
comunicativas habituales. social y educativo, utilizando conectores basicos.

4.2. Producir discursos orales con una | 4.2. Producir discursos orales con una
pronunciacién clara, un volumen adecuado y | pronunciacién clara, y con un ritmo y entonacion
una postura corporal correcta, e iniciarse en el | adecuados, e incorporar recursos no verbales
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uso de soportes audiovisuales. béasicos que refuercen el discurso y haciendo uso
de soportes audiovisuales.

4.3. Realizar producciones orales utilizando un | 4.3. Realizar producciones orales utilizando un
lenguaje no discriminatorio, adaptado a la | lenguaje no discriminatorio, adaptado a la
situacion de comunicacion y al interlocutor, con | situacion de comunicacion y al interlocutor, con un
un vocabulario basico y unas estructuras | vocabulario adecuado, sin expresiones
morfosintacticas sencillas. coloquiales, y con variedad de estructuras
morfosintacticas, con una reflexiéon progresiva en
el uso de la lengua.

4.4. Localizar y seleccionar informacion en una | 4.4. Localizar, seleccionar y contrastar informacion
o dos fuentes, de manera acompafiada, y | en dos o més fuentes, analdgicas y digitales, de
compartir oralmente los resultados citando las | manera guiada, y compartir oralmente los
fuentes. resultados adoptando un punto de vista personal y
citando las fuentes.

6.5. Competencia especifica 5.

Producir, de manera guiada, textos escritos y multimodales adecuados y coherentes con un
vocabulario apropiado, utilizando estrategias basicas de planificacion, textualizacion, revision y edicion.

4.° primaria 6.° primaria

5.1. Producir, a partir de ejemplos basicos y con | 5.1. Producir, a partir de ejemplos y de manera
ayuda del profesorado, textos escritos Yy | guiada, textos escritos y multimodales de géneros
multimodales sencillos que respondan a las | discursivos de los ambitos personal, social y
caracteristicas planteadas, con una estructura | educativo adecuados y coherentes, con
coherente y utlizando vocabulario no | vocabulario no discriminatorio apropiado vy
discriminatorio basico de uso frecuente. estrategias béasicas de cohesion.

5.2. Utilizar, con apoyo y ayuda del|5.2. Utlizar, de manera acompafiada
profesorado, los conocimientos elementales de | puntualmente y con reflexion progresiva, los
ortografia y gramatica necesarios en la | conocimientos lingiisticos y discursivos basicos
situacion de aprendizaje. necesarios en la situacion de aprendizaje y la
terminologia elemental correspondiente.

5.3. Planificar y revisar, de manera dialogada y | 5.3. Planificar, textualizar, revisar y editar, de
acompafiada por el profesorado, mediante | manera guiada, mediante instrumentos y
instrumentos y estrategias elementales, como | estrategias basicas, como parte explicita del
parte explicita del proceso de escritura. proceso de escritura.

5.4. Localizar, seleccionar y gestionar, de | 5.4. Localizar, seleccionar, gestionar e integrar en
manera acompafiada, la informacién de una o | el texto, de manera puntualmente acompafiada, la
dos fuentes e incluir sus referencias al | informacion de dos o mas fuentes, e incluir sus
compartirla. referencias al compartirla.
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6.6. Competencia especifica 6.

Interactuar de forma oral, escrita y multimodal, a través de textos sencillos de los ambitos personal,
social y educativo, utilizando un lenguaje respetuoso y estrategias basicas de comprension, expresion y

resolucion dialogada de conflictos, de manera sincrona y asincrona.

4.° primaria

6.° primaria

6.1. Interactuar oralmente, con el
acompafiamiento del docente, en situaciones
comunicativas  habituales, utilizando un
vocabulario basico y no discriminatorio, un
ritmo pausado y el lenguaje no verbal,
empleando estrategias de escucha con el fin de
mantener el tema y respetar las convenciones
establecidas.

6.1. Interactuar oralmente, de manera pautada,
sobre conocimientos que se ajusten a la situacion
comunicativa, a través de diferentes soportes,
utilizando un vocabulario apropiado y ético y
recursos como la cortesia linglistica, la etiqueta
digital, la entonacion, el ritmo pausado o el
lenguaje no verbal, empleando estrategias de
escucha activa para la construccién de un discurso
comun.

6.2. Utilizar, de manera acompafiada,
estrategias basicas para la comunicacion
asertiva para progresar en la gestion dialogada
de conflictos.

6.2. Utilizar, con la ayuda de pautas, estrategias
basicas para la deliberacion argumentada, el
consenso y la gestion dialogada de conflictos.

6.3. Identificar y rechazar, de manera
acompafiada, los usos linguisticos
discriminatorios a través de la reflexion
conjunta.

6.3. Identificar y rechazar, de manera
progresivamente auténoma, los usos linglisticos
discriminatorios a través de la reflexion conjunta.

6.4. Interactuar en textos escritos Yy
multimodales, de manera asincrona y guiada,
mostrando empatia y respeto, utilizando
estrategias para expresar mensajes sencillos
estructurados con un vocabulario basico de uso
frecuente y no discriminatorio.

6.4. Interactuar en textos escritos, de manera
asincrona y sincrona con ayuda, mostrando
empatia y respeto por las diferentes necesidades,
ideas y motivaciones de los interlocutores,
utilizando estrategias para expresar mensajes
adecuados con un vocabulario apropiado y ético.

6.5. Interactuar en textos multimodales, de manera
asincrona y guiada, mostrando empatia y respeto
por las diferentes necesidades, ideas y
motivaciones de los interlocutores.

6.7. Competencia especifica 1.

Mediar entre interlocutores utilizando estrategias de adaptacién y simplificacién del lenguaje para
procesar y transmitir informacién bésica y sencilla en situaciones comunicativas predecibles de los &mbitos

personal, social y educativo.

4.° primaria

6.° primaria
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7.1. Mostrar interés en participar en la solucién | 7.1. Mostrar interés en participar en la solucién de
de problemas de comprension reciproca entre | problemas de comprension reciproca entre
hablantes de lenguas o variedades linguisticas | hablantes de lenguas o variedades linguisticas
diferentes sobre asuntos cotidianos. diferentes, en situaciones habituales de los
ambitos personal, social y educativo.

7.2. Interpretar un mensaje breve y sencillo en | 7.2. Comprender un mensaje breve y sencillo, y
L2 (valenciano o castellano) y transmitir la | comunicar la informacién o explicar los conceptos,
informacién basica o explicar conceptos en su | de manera oral o escrita, entre lenguas de su
L1 (valenciano o castellano u otra lengua), | repertorio (L1-L1, L2-L1, L1-L2); todo esto en
oralmente, de manera guiada, para facilitar la | textos sobre asuntos diversos que incluyan
comprensioén entre interlocutores sobre asuntos | vocabulario frecuente.

cotidianos en su entorno mas préximo.

7.3. ldentificar y utlizar, de manera | 7.3. Seleccionar y utilizar, de manera guiada,
acompafiada y muy basica, estrategias que | estrategias que faciliten la comprensiéon y la
faciliten la comprension y la expresion orales de | expresion orales y escritas de informacion en
informacion en diferentes lenguas de su | diferentes lenguas de su repertorio (L1-L1, L2-L1,
repertorio (L1-L1, L2-L1), como por ejemplo el | L1-L2), como por ejemplo el uso del lenguaje no
uso del lenguaje no verbal, o simplificar o | verbal, o simplificar o adaptar el mensaje.

adaptar el mensaje.

6.8. Competencia especifica 8.

Leer de manera auténoma obras y textos de caracter diverso, seleccionados atendiendo sus gustos
e intereses, y compartir las experiencias de lectura.

4.° primaria 6.° primaria

8.1. Leer de manera autdnoma o guiada obras | 8.1. Leer de manera autonoma obras diversas
diversas adecuadas a su edad y textos escritos | adecuadas a su edad y textos escritos y
y multimodales de los &mbitos personal, social | multimodales de los dmbitos personal, social y
y educativoj seleccionar con autonomia | educativoj ser consciente de sus gustos y
creciente los que mejor se ajusten a sus gustos | seleccionar las lecturas con criterio propio y con
e intereses e iniciarse, asi, en la construccion | autonomia progresiva.

de su identidad lectora.

8.2. Compartir las experiencias de lectura, en | 8.2. Compartir las experiencias de lectura, en
soportes diversos, participando en | soportes diversos, participando en comunidades
comunidades lectoras en el ambito educativo. | lectoras en los ambitos educativo y social.
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6.9. Competencia especifica 9.

Leer y producir textos con intencion literaria, sencillos, con lenguaje cercano al alumno,

contextualizados en la cultura y la tradicién, como fuente de placer y de conocimiento.

4.° primaria

6.° primaria

9.1. Leer y escuchar textos literarios sencillos,
propios de la tradicion literaria, adecuados a la
edad y con ayuda del docente.

9.1. Leer y escuchar fragmentos literarios
sencillos y obras completas, proximos a los
intereses del alumno, y de manera guiada.

9.2. Interpretar textos sencillos de la tradicion
popular oral, literaria, dentro de un contexto
sociocultural proximo.

9.2. Interpretar y relacionar textos literarios
sencillos de la literatura popular y de autoria
conocida, en el marco de la tradicion literaria'y
del contexto sociocultural proximo.

9.3. Expresar la opinién sobre textos de
tradicion literaria, con palabras propias del
alumno y con ayuda del docente.

9.3. Expresar opinidon sobre textos y obras
literarias, utilizando algunos recursos retéricos
bésicos de los géneros, de manera guiada.

9.4. Crear versiones de textos literarios
sencillos 'y breves (cuentos, poemas,
canciones, dramatizaciones), individual y
colectivamente.

9.4. Crear versiones de textos literarios
sencillos  (cuentos, poemas, canciones,
dramatizaciones), individual y colectivamente.

9.5. Participar en manifestaciones literarias,
recitales, representaciones teatrales, partiendo
de modelos y con ayuda del docente.

9.5. Participar en manifestaciones literarias,
recitales, representaciones teatrales, partiendo
de modelos y de manera guiada.
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MATEMATICAS

1. Presentacion.

Los diferentes aspectos descritos en esta introduccién pretenden enmarcar y aclarar algunos puntos
gue se desarrollaran mas adelante. Ademas de la estructura de este documento y de algunas cuestiones
técnicas, resulta necesario conocer la contribucion de esta area a los objetivos de la etapa y al perfil de salida.

En la sociedad actual, la alfabetizacidon matematica resulta una necesidad basica para el desempefio
de una ciudadania reflexiva, critica, participativa y responsable. Las formas propias de razonamiento
matematico permiten realizar un andlisis e interpretacion precisos y rigurosos de las situaciones, procesos y
resultados; son, por tanto, un instrumento esencial para desenvolverse satisfactoriamente en contextos
personales, académicos, sociales, cientificos y laborales. Alin mas, como parte del curriculo de la educacién
obligatoria, la alfabetizacion matematica también es un derecho que debe satisfacerse.

La aportacion del area de matematicas al perfil de salida debe hacerse desde una aproximacion
funcional, es decir, como una forma de comprensién del mundo, lo cual requiere ensefiar y aprender
matematicas como una “manera de hacer”, potenciar el trabajo matematico a partir de contextos reales,
utilizando materiales y herramientas que doten de sentido a la actividad matematica y faciliten el transito de
lo concreto a lo abstracto. Esta &rea contribuye a la educacion obligatoria mediante la adquisicién y desarrollo
de competencias especificas que refieren al conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes necesarias
para comprender y usar las formas de razonamiento, desarrollos, representacion y expresiones propias de
las matematicas en una variedad de situaciones en las que ejercen o pueden ejercer un papel.

Las competencias especificas del area de matematicas contribuyen, en consecuencia, a la
adquisicion de las competencias clave establecidas en el perfil de salida del alumnado. El pensamiento y
lenguaje matematicos estan implicados en cualquier actividad que requiera estructurar, sistematizar y
encontrar relaciones entre distintos atributos de la realidad. Por otra parte, el lenguaje matemético,
fundamentalmente simbdlico, es la forma de comunicacion y expresion de esta materia y, en ese sentido, no
puede desligarse de la competencia de comunicacién linguistica y plurilinglie. La utilizacion de métodos,
estrategias 0 herramientas matematicas tiene a menudo reflejo en otras areas, especialmente en las cientifico-
tecnoldgicas, pero también en el resto de areas. Asi, la resolucion de problemas y situaciones reales favorece
el desarrollo de la competencia en conciencia y expresion culturales, la competencia emprendedora o también
la competencia digital.

Desde el punto de vista de los procesos metacognitivos y socioemocionales, las matematicas
contribuyen de manera determinante a la adquisicion de la competencia personal, social y de aprender a
aprender, tan importante para el aprendizaje a lo largo de toda la vida, permitiendo asi desarraigar prejuicios
y falsas ideas preconcebidas relacionadas con el talento innato, la dificultad intrinseca de la materia o incluso
el género. En suma, la alfabetizacion matematica permite desarrollar las habilidades necesarias para seguir
aprendiendo a lo largo de la vida y para abordar los retos del siglo XXI desde una perspectiva colectiva y
global, inclusiva y tolerante, facilitando que el conocimiento pueda aplicarse a situaciones nuevas y
cambiantes. De igual modo, desde la educacién matematica se trabajara la igualdad de género, la educacién
para la paz, la educacioén para el consumo responsable y para el desarrollo sostenible y la educacién para la
salud. Asimismo, se prestara especial atencion a la educacién emocional y en valores. Existen vias variadas
para integrar la actividad matematica en temas transversales como, por ejemplo, la realizacion de proyectos
significativos para el alumnado y la resolucién colaborativa de problemas, que contribuyen a reforzarle la
autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad.

El desarrollo de las competencias especificas matematicas que conducen a la alfabetizacion
matematica, como parte del perfil de salida del alumnado, se fundamenta en procesos de matematizacion de
contextos reales y de situaciones de aprendizaje. La actuacion del alumnado requiere movilizar un conjunto
de destrezas, procedimientos y conceptos matematicos que le permitan abordar con éxito las situaciones de
aprendizaje planteadas. Mas alla del mero dominio procedimental, la resolucién de problemas formara el
nacleo de los aprendizajes de esta materia. Con este aporte de funcionalidad a los saberes basicos se
posibilita el desblogueo de los tradicionales prejuicios frente a las mateméticas como un cuerpo de saberes
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abstracto, desconectado de la realidad y compuesto por reglas, algoritmos y ejercicios. En suma, las
competencias especificas son el elemento vertebrador en torno al cual se articulan los saberes basicos del
areay los criterios de evaluacion.

En las siguientes secciones se exponen y desarrollan los elementos fundamentales del curriculo del
area de matematicas.

En la segunda seccion se describen las competencias especificas del area de matematicas, a saber:
competencia en resolucién de problemas, competencia en razonamiento y conexiones, competencia en
modelizacién, competencia en pensamiento computacional, competencia en representaciones, competencia
en comunicacién, competencia en relevancia social y cultural, y competencia en gestion de las emociones y
actitudes. Para cada una de ellas, se proporciona una descripcion que incluye los hitos mas importantes de
su desarrollo en los tres ciclos de la etapa.

La tercera seccion describe las principales conexiones de las competencias especificas de
matematicas entre si, con las competencias especificas de otras areas de la Educacién Primaria y con las
competencias clave.

En la cuarta seccion se identifican los saberes basicos del area de mateméticas, estructurados en
bloques asociados a los diferentes sentidos matematicos. Para su mejor identificacién, en este documento
los saberes basicos se han distribuido entre los siguientes sentidos matematicos: Sentido numérico y de las
operaciones, Sentido espacial y geométrico, Sentido de la medida y la estimacién, Sentido estocéastico y
pensamiento computacional.

En la quinta seccién se presentan algunos principios presentes en las situaciones y actividades que
facilitan y promueven el aprendizaje de las matematicas y se ofrecen criterios y pautas para su disefio.

Por ultimo, la sexta seccion establece los criterios de evaluacion para cada una de las competencias
especificas al final del segundo ciclo (cuarto curso) y del tercer ciclo de la Educacién Primaria.

2. Competencias especificas.
2.1. Competencia especifica 1.

Resolver problemas relacionados con situaciones reales del entorno personal, social y
educativo utilizando estrategias informales, representaciones y conceptos concretos.

2.1.1. Descripcion de la competencia.

La resolucién de problemas es la principal actividad matemética, pues proporciona una oportunidad
genuina de desarrollar razonamientos matematicos y conexiones, de usar distintas representaciones, de
conectar diferentes conceptos, de modelizar y aplicar matematicas a situaciones reales y de comunicar ideas
con el apoyo de las matematicas. Ademas, requiere desarrollar competencias relacionadas con la gestion de
las emociones, el trabajo colaborativo y las estrategias de autorregulacion. Es decir, el aprendizaje a través
de la resolucién de problemas desencadena el desarrollo de todas las competencias especificas del area de
matematicas.

Pero, ademas, resolver un problema es una competencia en si misma en la medida en que se
compone de procesos como la comprension y traduccion de la situacion problematica del enunciado, la
matematizacion de dicha situacion, la planificacién de una estrategia de resolucién, la aplicacion de conceptos
y procedimientos para obtener una solucion, la comprobacion del resultado y el planteamiento de nuevas
preguntas y problemas que llevan a desarrollar mas saber matematico. Resolver problemas, validar las
soluciones y proponer nuevos problemas son los procesos principales que componen esta competencia.

El alumnado del primer ciclo de Educacion Primaria tendria que abordar tareas, necesidades y retos
en un contexto personal, es decir, en un entorno cercano y relacionado con su experiencia cotidiana, para las
gue tendria que ir construyendo de forma paulatina algoritmos elementales que permitan transformar en
relaciones matematicas concretas —de tipo aritmético, geométrico, de medidas, patrones, etc.— las relaciones
del contexto real, apoyandose en herramientas tecnoldgicas basicas que ayuden tanto a su desarrollo como
a su resolucién.
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A medida que avanza la etapa, las actuaciones del alumnado tendrian que abarcar contextos mas
amplios, propios del ambito social o educativo. En las situaciones de aprendizaje, el alumnado deberia ser
capaz de movilizar competencias, saberes, recursos, entre ellos las herramientas TIC, y actitudes para
abordar las probleméticas més generales y relevantes para la ciudadania, encaminadas a introducir los
grandes retos del siglo XXI.

El alumnado tendria que resolver situaciones de aprendizaje que demandan de manera directa
movilizar competencias matematicas, pero también tendria que ser capaz, de manera progresiva, de
enfrentarse a situaciones en las que se les demanda una actuacién de manera indirecta, y de emplear sus
habilidades de comprension lectora.

Al inicio el alumnado se enfrentara a situaciones en las que conoce toda la informacion necesaria
para su resolucion, pero a medida que avance en la etapa se enfrentara a algunas situaciones reales sencillas
en las que deberia completar informacién ausente o discriminar informacion relevante de la superflua.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendria que ser capaz de resolver problemas de variadas tipologias:
problemas de enunciado verbal con o sin ilustraciones de apoyo; problemas con alguna fuente de informacién
distinta al enunciado; problemas con incorporacién al enunciado de tablas, gréficos o recursos audiovisuales
o TIC. Ademas, no solo tendria que ser capaz de resolver situaciones problematicas de reproduccion,
cerradas y rutinarias, sino que deberia tener recursos y actitudes para abordar problemas de conexion y
reflexiéon, mas complejos, en los que deba formular hipétesis, explorar posibilidades o investigar.

Para resolver este tipo de situaciones problematicas, el alumnado, al final de la etapa, tendria que
poder movilizar contenidos esenciales de tipo aritmético, de medida, geométricos, estadisticos o de
probabilidad.

El alumnado se enfrentara a las situaciones problematicas no sélo de manera individual, sino
colaborando en parejas 0 en grupos cooperativos.

Al finalizar el tercer ciclo, los y las estudiantes tendrian que haber desarrollado de manera
comprensiva estrategias informales, y también algunas formales, para abordar la resoluciéon de problemas
matematicos, usando lenguaje simbdlico-numérico, aunque apoyado en gréficos, dibujos, esquemas o tablas.
Tendrian que ser capaces de abordar tareas sencillas que exijan formular conjeturas o buscar datos sobre la
situacion problematica porque falta informacion. También deberian trabajar en el planteamiento de nuevos
problemas de un mismo tipo y deberian explorar cémo usar la solucion de una situacion en otros contextos.

2.2. Competencia especifica 2.

Observar, formular, explorar y comprobar conjeturas sencillas sobre propiedades y relaciones
matematicas concretas, reconociendo y conectando procedimientos, patrones, regularidades y estructuras.

2.2.1. Descripcion de la competencia.

La competencia en razonar y conectar dentro de las mateméticas supone el dominio de los procesos
mentales que permiten establecer el camino de lo concreto a lo abstracto propio del pensamiento matematico,
es decir, que permiten construir contenido matematico. Son procesos tales como la exploracién de conjeturas
sobre propiedades, la comparacion de caracteristicas diferentes y similares, la identificacion de regularidades,
patrones (identificando series de variables constantes dentro de un conjunto de datos o formas) y relaciones,
la comprobacion y refutacién de conjeturas, y el establecimiento de definiciones y de conexiones entre los
conceptos definidos. También el reconocimiento de estructuras matematicas (conjunto de objetos con
caracteristicas y relaciones asociadas; por ejemplo, los puntos del plano y la distancia, o los niumeros
naturales y las operaciones) y conexiones entre ellas (entre la estructura aritmética y las propiedades de la
medida de magnitudes, por ejemplo).

El alumnado, en el primer ciclo, tendria que construir el conocimiento matematico a partir de contextos
reales y situaciones concretas conectadas con el ambito personal, y posteriormente relacionadas con el
ambito social y los retos del siglo XXI. El alumnado tendria que formular hipétesis y conjeturas, a partir de
situaciones problematicas, desarrollando conceptos y procedimientos matematicos intuitivos, con un sentido
concreto y funcional.
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Losy las estudiantes tendrian que comenzar enfrentandose a tareas de reproduccion, para desarrollar
el razonamiento matematico de manera progresiva, abordando posteriormente situaciones de aprendizaje en
las que deben conectar contenidos intra y extra-matematicos, o reflexionar y argumentar mateméticamente.
Por tanto, en el primer ciclo tendrian que construir los contenidos de manera intuitiva y ligada a contextos y
experiencias cercanas. Durante el segundo y tercer ciclo tendrian que ir enriqueciendo sus contenidos
matematicos con conexiones y propiedades.

En particular, durante el primer ciclo el alumnado tendria que establecer conjeturas y tendria que
hacerse preguntas sobre fendmenos y situaciones de su entorno cercano, cuya respuesta requiera razonar
matematicamente, aunque inicialmente sea de manera mas intuitiva. Los procesos mentales propician la
comprension y definicién intuitiva, ligada a la visualizacién y a la manipulaciéon de conceptos y procedimientos
relacionados con todos los grupos de contenidos basicos: Sentido numérico y de sus operaciones, Sentido
espacial y geométrico, Sentido de la medida y de la estimacién, Sentido estocéstico y pensamiento
computacional.

En el segundo ciclo, el alumnado tendria que ampliar y profundizar los sentidos de los conceptos y
procedimientos matematicos ya formados, y los tendria que comenzar a enriquecer con conexiones, al mismo
tiempo que tendria que seguir desarrollando nuevo contenido matematico intuitivo a partir de situaciones de
aprendizaje mas complejas. El alumnado tendria que utilizar los procedimientos de manera flexible,
conociendo y comparando distintas formas de transformar y manipular contenidos matematicos.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendria que haber ampliado su comprension del contenido
matematico y deberia ser capaz de formalizar conceptos y procedimientos, asi como de construir de manera
comprensiva un sistema conectado de conceptos y procedimientos desligados de una situaciéon concreta que
pueden aplicarse en distintas situaciones. El alumnado tendria que poder analizar conceptos matematicos
mas alla de su visualizaciéon y manipulacion, convirtiendo algunas caracteristicas concretas en propiedades
generales. Ademas, deberia haber adquirido fluidez procedimental, es decir, deberia ser capaz de hacer un
uso flexible de los procedimientos matematicos, a la vez que tendria que intentar ser preciso y buscar las
maneras mas eficientes de ejecucion.

2.3. Competencia especifica 3.

Construir modelos mateméticos concretos y utilizar conceptos y procedimientos matematicos
sencillos para abordar e interpretar situaciones, fenémenos y problemas relevantes en el ambito personal,
educativo o social.

2.3.1. Descripcion de la competencia.

La competencia en identificar contenido matematico en situaciones reales y desarrollarlo a través de
modelos matematicos para interpretar dichas situaciones o fenémenos reales derivados implica la capacidad
de construir matematicas a partir de la realidad. Modelizar es recorrer un camino de ida y vuelta entre el
mundo real y el mundo de las matemaéticas, simplificando y estructurando una situacion real, identificando las
variables y caracteristicas que intervienen en dicha situacién, cuantificando sus elementos esenciales y
trabajando matematicamente para obtener un resultado, conclusién o prediccion. Esta competencia también
conlleva la capacidad de aplicar conceptos y procedimientos matematicos en situaciones concretas de la
realidad para sostener argumentos fundamentados, haciendo predicciones y desarrollando el pensamiento
critico. Los procesos que componen esta competencia permiten establecer conexiones entre las matematicas
y otras disciplinas, usando procesos inherentes a la investigacion cientifica: identificar, verificar, inferir, medir,
explicar, clasificar o predecir. El uso de herramientas digitales o tecnoldgicas puede ser de ayuda en el
proceso de modelizacion matemética como, por ejemplo, en la exploracion de patrones o en la simulacién de
fenédmenos sencillos (por ejemplo: el lanzamiento de dos dados, el movimiento uniforme, etc.).

El alumnado se iniciara en la modelizacién y aplicacion de las matematicas en contextos reales
cercanos a su experiencia, en el ambito personal, social y educativo. En el primer ciclo el alumnado tendria
que empezar a dar razones logicas y matematicas, de manera informal, sobre situaciones reales cercanas a
su experiencia, mediante ejemplos que permitan fundamentar y defender sus conclusiones, empezando a
comprender que hay que ir méas alla del argumento inmediato e intuitivo sobre dicha situacion. Por ejemplo,
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modelizando mediante material o dibujo situaciones de naturaleza aritmética (repartos, agrupamientos,
combinaciones, etc.).

A lo largo de la etapa, el alumnado deberia identificar relaciones y patrones en situaciones reales
sencillas que le permitiran aplicar procedimientos y conceptos matematicos, con ayuda de herramientas TIC,
para extraer conclusiones (tiles de sus argumentos, o contrastar una informacion para decidir sobre su
veracidad.

Al final de la etapa, el alumnado tendria que ser capaz de desarrollar procedimientos y conceptos
matematicos a partir de situaciones reales, tanto informales como formales, que conduzcan a un modelo
matematico que le permita interpretar y obtener conclusiones sencillas sobre las situaciones de partida.
Modelizar mateméticamente una situacion real implica, ademas, que discrimine informacion de la situacion,
formule hipétesis y la estructure.

Ademas, al finalizar el tercer ciclo, el alumnado tendria que haber sentado las bases de la aportacion
del razonamiento matematico al pensamiento critico: ser capaz de fundamentar sus argumentaciones sobre
situaciones reales cercanas y algunas situaciones de interés general para la ciudadania, aplicando
herramientas y lenguaje matemético tales como medir y estimar contrastando con la informacioén que la
situacion proporciona, extraer datos, organizarlos y representarlos para obtener conclusiones estadisticas
sobre la situacion, estructurar una solucién sencilla mediante algoritmos computacionales, o reflexionar sobre
el grado de incertidumbre de un fendmeno. Ademas, tendria que ser capaz de detectar errores de tipo légico
0 matematico en argumentaciones sobre situaciones reales concretas y algunas generales.

2.4. Competencia especifica 4.

Construir y aplicar algoritmos sencillos para afrontar situaciones y resolver problemas relevantes del
ambito personal, educativo o social, organizando datos, descomponiendo un problema en partes,
reconociendo patrones y empleando herramientas TIC.

2.4.1. Descripcion de la competencia.

Esta competencia implica que el alumnado resuelva problemas y situaciones del &mbito personal,
educativo o social implementando un algoritmo o secuencia finita de instrucciones y reglas precisas. Esta
solucién puede ser ejecutada por un humano, un robot educativo o un sistema informético en un nivel de
programacion visual. Se usaran cddigos como secuencias de flechas, lenguajes visuales o la iniciacion a la
programacion por bloques. El disefio e implementacion de un algoritmo implica habilidades como la
descomposicion de un problema en tareas més simples; la identificacion de los aspectos relevantes de una
situacion para simplificarla y estructurarla, eliminando cualquier ambigliedad o imprecisién; la ordenacion,
clasificacion y organizacion de un conjunto de datos; o la identificacion de patrones en el desarrollo de una
solucion.

El alumnado abordara situaciones de aprendizaje del &mbito personal, educativo y social en los que
la resolucion de problemas a través del pensamiento computacional y el uso de recursos tecnolégicos juegan
un papel relevante. Durante la resolucién de situaciones problematicas mediante habilidades de pensamiento
computacional, el alumnado debera cooperar y colaborar en grupos, tomando distintos roles (programador,
revisor, ejecutor, etc.).

En el primer ciclo el alumnado tendria que empezar a desarrollar las bases del pensamiento
computacional a través de actividades desenchufadas (unplugged). Tendria que ser capaz de colaborar en
grupos para reproducir o disefiar algoritmos sencillos que seran ejecutados por si mismo, a través de su
cuerpo o de materiales manipulativos, mediante cddigos de programacion visuales o con flechas. El alumnado
también tendria que ser capaz de resolver situaciones en las que la solucién debe ser implementada a un
robot; por ejemplo, programar las instrucciones para que un robot siga una trayectoria que permita resolver el
reto o problema.

En el segundo ciclo, el alumnado tendria que comenzar a utilizar la programaciéon por bloques
mediante alguna herramienta tecnolégica o informatica, reconociendo patrones y enfrentandose a problemas
gue requieren ser divididos en partes.
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Al finalizar la etapa, los y las estudiantes deberian ser capaces de realizar disefios de algoritmos
sencillos de programacion por bloques, implementarlos con herramientas tecnoldgicas y, en algunos casos,
hacer un andlisis informal de sus limitaciones.

2.5. Competencia especifica 5.

Utilizar con correccion el simbolismo matematico, haciendo transformaciones y algunas conversiones
entre representaciones iconico-manipulativas, numéricas, geométricas y graficas, para describir y analizar
situaciones relevantes del &mbito personal, educativo o social.

2.5.1. Descripcion de la competencia.

La competencia en manejar el simbolismo matematico y sus representaciones implica que el
alumnado conoce las reglas sintacticas del lenguaje matematico y las condiciones en que se producen
simbolos que tienen significado matematico. En efecto, los objetos matematicos son entidades abstractas que
organizan y estructuran fenémenos, por lo que para construir un concepto mental permanente de dicho objeto
el alumnado lo debe vehicular mediante algun registro de representacion, es decir, mediante algun tipo de
simbolizacién. El lenguaje matematico es complejo y esta compuesto por capas conectadas de distintos
registros, desde el lenguaje natural al simbdlico-algebraico, pasando por el iconico-manipulativo, el numérico,
el tabular, el funcional, el geométrico y el grafico. Una construccién conceptual rica requiere competencia en
el empleo de distintos registros de representacion, su tratamiento (manipulacién) y la conversién entre
registros (ser capaz de traducir de un sistema de simbolos a otro, por ejemplo, del registro algebraico al
geométrico). En la Educacion Primaria, por el tipo de situaciones de aprendizaje al que se enfrenta y por su
madurez cognitiva, el alumnado debe emplear representaciones iconico-manipulativas, numéricas,
geométricas y gréficas.

En esta etapa, el alumnado deberia desarrollar las capacidades para producir lenguaje matematico
mediante diferentes representaciones en contextos reales del ambito personal y social cercanos a su
experiencia.

En el primer ciclo, el alumnado tendria que ser capaz de usar de manera informal los registros propios
del lenguaje natural, iconico-manipulativo, numérico y geométrico para expresar matematicamente una
situacién concreta de su entorno. El alumnado deberia realizar algunas conversiones entre estos registros, al
menos en una direccion; por ejemplo, traduciendo transformaciones manipulativas de materiales al registro
numérico mediante operaciones aritméticas.

En el segundo ciclo, el alumnado tendria que empezar a producir simbolismo matemético respetando
algunas reglas bésicas de correccién, y tendria que hacer algunas conversiones bidireccionales entre
registros de representacion (por ejemplo, ser capaz de expresar en lenguaje natural el significado de una
operacion aritmética, y viceversa).

Al finalizar la etapa, el alumnado deberia ser capaz de abordar situaciones de aprendizaje en las que
debe interpretar informacién procedente de distintas fuentes y combinar varios registros de representacion:
enunciados verbales, imagenes, tablas y/o graficos. Ademas, tendria que poder desenvolverse en situaciones
diversas que requieren producir por escrito, con correccion, simbolismo matemético en los registros de
representacion iconico-manipulativos, numéricos, geométricos y gréaficos. El alumnado tendria que haber
adquirido, por tanto, la capacidad de representar los conceptos matematicos relacionados con los grupos de
saberes basicos y hacer conversiones entre dichos registros para conectar distintas representaciones de un
mismo contenido. Por ejemplo, tendria que ser capaz de expresar el concepto de producto de dos cantidades
oralmente, o representarlo numéricamente, o mediante la manipulacién de objetos, o geométricamente, y
deberia poder explicar coémo se traduce el significado de una representacion a otra.

2.6. Competencia especifica 6.

Comprender y producir mensajes orales y escritos concretos de manera informal, empleando un
lenguaje matematico sencillo para comunicar y argumentar sobre caracteristicas, conceptos, procedimientos
y resultados relacionados con situaciones del ambito personal, educativo o social.

2.6.1. Descripcion de la competencia.
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El uso del lenguaje matematico no se limita a conocer las reglas de produccién de simbolos y sus
sistemas de representacion, sino que el alumnado debe ser también competente en su dimension semantica
y pragmatica: ser capaz de comprender mensajes y textos que utilizan el lenguaje matemético para hablar
sobre distintas situaciones o sobre las propias matematicas, asi como de comunicar de manera clara y
apropiada con lenguaje matematico y sobre el lenguaje matematico. Se trata de que el lenguaje matematico
sea un medio de comunicacion, intercambio de ideas y transmisién de informacion sobre el mundo, un
lenguaje que no se cifia exclusivamente a las mateméticas, sino que sirva de base a otras formas de
transmisién de conocimientos, como el computacional.

En esta etapa, los alumnos y las alumnas tendrian que ir desarrollando la capacidad de comunicar
mediante las matematicas y sobre las matematicas en situaciones de aprendizaje, primero vinculadas a su
ambito personal, y luego progresivamente al ambito social y educativo. En estas situaciones no sélo tendrian
gue comunicar sus argumentos, también deberian escuchar y comprender los de sus compafieros, siendo
capaces de establecer un debate o discusién. Por ejemplo, tendrian que ser capaces de argumentar y debatir
sobre las caracteristicas de una muestra (su clase, su entorno, etc.) o sobre un tema, utilizando datos
numéricos y razonamientos de tipo estadistico para fundamentar sus ideas.

Al final del primer ciclo, el alumnado deberia haber adquirido el vocabulario basico de los contenidos
matematicos que requieren las situaciones familiares en las que participa, siendo capaz de comprender y
producir mensajes matematicos sencillos e informales que expresen sus ideas, sobre todo de manera oral,
aungue también por escrito.

Al final del segundo ciclo, el alumnado tendria que haber ampliado este vocabulario matematico y
tendria que comenzar a afrontar situaciones de aprendizaje que exijan debatir con los comparfieros y las
compafieras, discutiendo, por ejemplo, cuantas personas podrian caber en su aula, basandose en
estimaciones sencillas.

Al finalizar la etapa, el alumnado deberia ser capaz de comunicar con las matematicas ideas y
argumentos Utiles para afrontar los retos del siglo XXI, empleando un vocabulario lo suficientemente rico como
para comunicar con claridad y eficacia sus ideas. Tendria que ser capaz de comunicar mensajes que integren
los resultados matematicos en un discurso oral o escrito mas complejo. El alumnado deberia poder afrontar
situaciones grupales que exijan comunicarse, comparar y debatir ideas, argumentos, aspectos o necesidades
de un contexto relevante empleando el lenguaje matematico. También tendria que ser capaz de comprender
e interpretar informacién (procedente de una o varias fuentes, usando una o varias representaciones)
presentada de manera directa o indirecta, discriminando la informacién relevante o debiendo completarla.

2.7. Competencia especifica 7.

Identificar fenémenos y problemas importantes desde el punto de vista cultural y social en los que el
conocimiento matematico juega un papel decisivo.

2.7.1. Descripcion de la competencia.

La competencia en la relevancia social y cultural de las matematicas responde a la necesidad de que
el alumnado perciba el sentido y la funcion de las mateméticas en la sociedad. Se trata de valorar el papel de
las matematicas en fenémenos y problemas importantes del &mbito cultural y social que tengan relacién con
la experiencia del alumnado de esta etapa, y también sentar las bases para que entiendan las matematicas
como parte de la cultura humana, relacionada con otras disciplinas como las ciencias, el arte o la economia.
Destacan, por su relevancia en el escenario del siglo XXI, su relacién con la digitalizacién y las nuevas
tecnologias, especialmente los algoritmos y el tratamiento de datos. Esta competencia también se vincula a
la motivacion del aprendizaje, que mas alla de su componente intrinseco (la consecucion del propio
aprendizaje de las matematicas), requiere el desarrollo de la motivacion extrinseca que puede favorecer la
confirmacién de que la matematica es una herramienta que permite transformar la realidad. Es una
competencia con un fuerte componente actitudinal en tanto que pone en juego creencias, apreciacion,
motivacion e interés.
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A lo largo de la etapa, el alumnado tendria que ir adquiriendo experiencias que le permitan identificar
el papel relevante que las matematicas juegan en distintas situaciones y fendmenos vinculados a su entorno
y experiencia familiar. Tendria que experimentar y reflexionar sobre la importancia y necesidad de las
matematicas, no solo en el &mbito personal, enfrentandose a retos matemaéticos y fomentando la confianza
en sus propias habilidades, sino también en la sociedad, yendo siempre mas alla de los prejuicios y
estereotipos asociados a las STEM.

En el primer ciclo, el alumnado tendria que comenzar a reflexionar sobre la utilidad de las matematicas
en su experiencia, especialmente después de resolver problemas de la vida cotidiana utilizando conocimientos
matematicos.

En el segundo ciclo, el alumnado tendria que reflexionar también sobre la utilidad de las mateméticas
en juegos y actividades sociales, y tendria que empezar a abordar situaciones y contextos en los que
experimentar la funcion estética de las matematicas.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendria que haber comprendido la importancia y utilidad de las
matematicas en situaciones muy distintas, su caracter flexible y multidisciplinar, y tendria que valorarlo
positivamente, reconociendo la importancia de la alfabetizacion matematica para desenvolverse no sélo en la
vida cotidiana, sino también en la sociedad en general. Asi mismo, el alumnado deberia tener conocimiento
y ser capaz de reflexionar sobre ejemplos variados del papel que han jugado las mateméticas en
determinados avances culturales y sociales.

2.8. Competencia especifica 8.

Gestionar las emociones y actitudes implicadas en los procesos matematicos, aceptando la
incertidumbre, las dificultades y los errores que dichos procesos conllevan, y controlando la atencion para
lograr un aprendizaje significativo y adaptable a diferentes situaciones.

2.8.1. Descripcion de la competencia.

En los procesos de aprendizaje de las matematicas intervienen multitud de factores; hay componentes
cognitivos, pero también afectivos, y son inseparables: no se puede razonar matematicamente sin
experimentar emociones. La confianza forma parte de un buen rendimiento en matematicas, pero también
surgen a menudo otro tipo de sentimientos ligados a dificultades que experimenta el alumnado: ansiedad,
temor, frustracion, inseguridad o desinterés. Es importante, en este sentido, asegurar unos procesos de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas que promuevan un autoconcepto y autoestima positivos,
evitando estereotipos de género u otro tipo de falsas creencias que llevan al rechazo de la materia.

Los tres descriptores esenciales del dominio afectivo son las emociones, las actitudes y las creencias.
Es importante que el alumnado desarrolle estrategias de regulacion de su propio aprendizaje, lo que implica
el control de la atencidn, pero también regular el dominio afectivo. La consecuencia de la autorregulacion es
un refuerzo del interés del alumnado y de las creencias hacia las matematicas y hacia cémo percibe sus
capacidades en relacion con las matematicas. Esta competencia se compone, por tanto, de habilidades
relacionadas con el dominio emocional y metacognitivo. La competencia moviliza actitudes, creencias,
emociones y la atencién al propio aprendizaje, logrando que los estudiantes adquieran un autoconcepto y una
autoestima positivos en relacion a las matematicas.

Al finalizar el primer ciclo, el alumnado tendria que poder identificar y verbalizar emociones y actitudes
en la resolucién de problemas o en situaciones de aprendizaje relacionadas con las matematicas, siendo
capaz de mantener una actitud positiva y perseverante en la blisqueda de una solucion.

Al finalizar el segundo ciclo, los y las estudiantes tendrian que haber adquirido destrezas emocionales
y actitudes positivas, asumiendo los errores como una forma de aprendizaje. En este momento tendrian que
desarrollar estrategias para regular la atencién hacia sus propios procesos de aprendizaje de las matematicas
y para controlar en qué parte del proceso estan, identificando dificultades y gestionando algunos recursos de
tipo cognitivo y emocional.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendria que haber desarrollado unas creencias y actitudes positivas
sobre sus capacidades para aprender y realizar trabajo matematico a través de experiencias de éxito y del
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trabajo en la gestion y regulacién de emociones. Ademas, deberia tener conocimiento de su propio proceso
de aprendizaje, siendo capaz de identificar los factores relevantes que intervienen en la atencién, comprensiéon
y gestién de los recursos cognitivos y emocionales necesarios para reconducir el proceso en momentos de
dificultad o incertidumbre.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias especificas de otras
areas y con las competencias clave.

3.1. Relaciones o conexiones entre las competencias especificas.

La CE1 Resolucién de problemas es la actividad principal durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas. Esta competencia est4 conectada con el resto de competencias especificas,
ya que no se entiende la resolucién de problemas que den respuesta a situaciones reales sin un traslado de
la situacién problemética real al mundo abstracto de la matematica, como contempla la CE3 Modelizacion, ni
sin aplicar las relaciones y procedimientos matematicos que desarrollan el razonamiento matematico al que
se refiere la CE2 Razonamiento y conexiones. La resolucion de problemas debe desarrollarse utilizando el
simbolismo matematico correcto que es el foco de la CE5 Representaciones, y el proceso de resolucién y sus
resultados deben comunicarse y argumentarse como indica la CE6 Comunicacién. Asi mismo, cuando en la
resolucion del problema se utilizan procesos repetitivos y/o recursivos, debe acudirse a la implementacién de
algoritmos, actuacion recogida en la CE4 Pensamiento computacional. La resolucién de problemas referidos
a los ambitos social y personal mas cercanos al alumnado le llevara a valorar la influencia y relevancia que
histéricamente han tenido las matematicas en las situaciones mas significativas de nuestra evolucion como
sociedad, conectando asi con la CE7 Relevancia social y cultural. Ademas, en la resolucién de problemas
interviene la gestién de las emociones y actitudes implicadas, aceptando la incertidumbre y las dificultades
para encontrar una solucion, CE8.

La CE2 Razonamiento y conexiones se relaciona de forma inequivoca con los procesos de
modelizacién que se trabajan una vez matematizada la situacién, relacionandose por lo tanto directamente
con la CE3 Modelizacion. El reconocimiento de patrones y estructuras asociado a esta competencia hace que
esté conectada con la competencia CE4 Pensamiento computacional, mientras que no es posible construir
contenido matematico sin el dominio de su simbologia, razén por la cual es evidente la conexién con la
competencia CE5 Representaciones. La CE8 Autorregulacion es también esencial en los procesos de
razonamiento matematico.

La construccién en matematicas mediante la utilizacion correcta de su simbologia especifica proviene
en multitud de ocasiones del abordaje de situaciones problematicas reales. Siendo asi, se establece una
conexién inmediata entre esta competencia especifica y las competencias CE1 Resolucion de problemas y
CE 3 Modelizacién. No es posible la construcciéon de objetos matematicos sin emplear los procesos de
exploracion, formulacién, comprobacion y refutacion propios de la CE2 Razonamiento y conexiones. Asi
mismo, la implementacién de algoritmos a través de la utilizacion de herramientas tecnoldgicas para la
construcciéon matematica conecta esta competencia con la CE4 Pensamiento computacional. Para pensar
matematicas y construirlas hay que comunicarlas, lo que conecta con la CE6 de Comunicacion, a través de
cuyo desempefio se argumentara, utilizando lenguaje especificamente matematico, sobre los pensamientos
y objetos construidos.

La comunicacion de contenido y razonamientos matematicos (CE6 Comunicacion; CE 2
Razonamiento y conexiones) es transversal a todas las competencias especificas, pero se relaciona
directamente con la CE5 Representaciones porque requieren de sistemas de representacion como vehiculo
de comunicacién de ideas matematicas. Abordar situaciones reales requiere comprender informacion y
explicar los resultados obtenidos interpretando el contenido matematico en el contexto real, por lo que CE6
Comunicacién también mantiene igualmente una estrecha relacién con las competencias CE1 Resolucion de
problemas y CE3 Modelizacion.

3.2. Relaciones o conexiones con competencias especificas de otras areas.

Las matematicas tratan sobre estructuras y las relaciones entre ellas, y se caracterizan por la
precision y el rigor l6gico. Por esa razén, son el lenguaje de la ciencia, que aspira a cuantificar o, al menos,
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describir con precision los fenémenos fisicos y naturales, valiéndose de modelos en los que las matematicas
son la herramienta para lograr esa descripcion precisa de la realidad que permite contrastar hipotesis en forma
de datos y realizar predicciones. Es natural, por lo tanto, que las conexiones més directas y numerosas de las
CE del &rea de mateméticas se den con las ciencias y la tecnologia. De hecho, las siglas STEM agrupan a
todas estas areas en un gran ambito de actuacion y/o influencia. En esta etapa, las ciencias y la tecnologia
forman parte del &rea de conocimiento del medio.

En consecuencia, la CE1, la CE2 y la CE5 de matematicas se vinculan explicitamente con el area de
conocimiento del medio, en particular con la CE3 Plantear y responder preguntas sobre cuestiones de la vida
cotidiana relativas al entorno natural, social y cultural aplicando, con apoyo y guia, el razonamiento cientifico
y la experimentacion”, pues resolver problemas cientificos abordables en el &mbito escolar implica, a menudo,
resolver problemas matematicos (CE1) inherentes a la cuantificacion del fenébmeno experimentado; por
ejemplo, emplear una medicién apropiada, realizar conversiones entre unidades de medida, etc. Ademas, el
disefio experimental y la toma de datos a menudo requieren razonamiento matematico (CE2) y ser
representados matematicamente (CE5).

Las CE3 y CE4 de mateméticas se vinculan directamente con la CE2 del area de conocimiento del
medio (“Desarrollar proyectos cooperativos acotados y realizar investigaciones sencillas de naturaleza
interdisciplinar con la guia y ayuda del profesorado, utilizando estrategias elementales propias del
pensamiento de disefio y computacional”). La utilizacion de herramientas matematicas para interpretar
fenémenos abordados por las ciencias naturales y sociales permite contrastar informacion y desarrollar el
pensamiento critico. Ademas, la modelizacion matematica forma parte del proceso de construcciéon de
numerosos modelos cientificos. El pensamiento computacional (CE4 de matematicas) es un instrumento que
ayuda a resolver problemas humanos y a desarrollar proyectos e investigaciones de naturaleza
interdisciplinar.

Ademas de estas relaciones estrechas dentro del ambito STEM, las mateméticas estan presentes en
todas las areas de la actividad humana, en la medida que necesiten una descripcién precisa —de tipo
numérico, geométrica o estadistica— del fendbmeno o aspecto de la realidad abordados. Por ello, la CE2,
relativa al razonamiento matematico y sus conexiones, la CE3, relativa a la construccién de modelos
matematicos que permiten interpretar cualquier tipo de fenémeno real, y la CES5, relacionada con la
representacion matematica, se relacionan con las ciencias sociales, las humanidades y las artes. En
particular, la utilizacion de la geometria es esencial para desarrollar el lenguaje de la Educacion Plastica,
Visual y Audiovisual. Las competencias CE5 y CE6 de matematicas garantizan utilizar y comunicar de manera
adecuada representaciones geomeétricas y el sentido de la medida en contexto que permiten comprender los
elementos configurativos, formatos, técnicas y materiales de las expresiones artisticas. De hecho, se ha
propuesto el término STEAM para incluir a las artes en ese gran ambito de actuacién en el que las
matematicas juegan un papel relevante.

3.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave.

CCL CP CMCT CD CPSAA CcC CE CCEC
CE1l X X X X X
CE2 X X X
CE3 X X X X
CE4 X X X
CE5 X X X X
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CE6 X X X X
CE7 X X X X
CES8 X X X

Competencias clave del perfil de salida del alumnado al término de la educacion basica:

e CCL: Competencia en comunicacion lingiistica.

e CP: Competencia plurilingte.

¢ CMCT: Competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia.
e CD: Competencia digital.

e CPSAA: Competencia personal, social y de aprender a aprender.

e CC: Competencia ciudadana.

e CE: Competencia emprendedora.

e CCEC: Competencia en conciencia y expresion culturales.

La CEL1 tiene una fuerte conexion con la competencia personal, social y de aprender a aprender
(CPSAA), pues la complejidad de la resolucién de un problema implica que el alumnado reflexione sobre en
gué fase del proceso esta y planifique, haga un seguimiento y evalle su actividad. La resolucién de problemas,
con un sentido critico, es indispensable para ejercer la competencia ciudadana (CC). En la competencia
digital (CD) la resoluciéon de problemas matematicos tiene un papel instrumental destacado. Conviene
destacar también la resolucién de problemas matematicos como una concrecion de la resoluciéon de
problemas, competencia transversal necesaria para desarrollar la competencia emprendedora (CE).

La CE2 se relaciona con la competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC), pues el
pensamiento matematico es una forma de expresion cultural. Ademas, los procesos del razonamiento
matematico conectan con la competencia clave personal, social y de aprender a aprender (CPSAA), en la
medida en que el alumnado debe reflexionar sobre cuando y como aplicarlos en determinadas situaciones de
aprendizaje, valorando sus propios procesos y también los de sus compafieros. El razonamiento matematico
es la base del pensamiento computacional y sustenta, por tanto, la competencia digital (CD) del alumnado.

La competencia especifica en modelizacion (CE3) consiste en aplicar las matematicas para reforzar
y justificar argumentos en todo tipo de contextos reales, en todos los ambitos de la realidad social y natural:
cientificos, tecnoldgicos y digitales, econdmicos, socioldgicos, artisticos y culturales. Por lo tanto, se relaciona
directamente con la competencia ciudadana (CC) y la competencia emprendedora (CE), ademas de con la
competencia en conciencia la expresion culturales (CCEC).

La competencia especifica en pensamiento computacional (CE4) se vincula directamente con la
competencia clave en digitalizacion (CD). Ademas, es una herramienta necesaria para la competencia
emprendedora (CE).

La CE5, que implica utilizar diversos registros de representacion y realizar conversiones de un sistema
de simbolos a otro, se relaciona con la competencia en comunicacion linguistica (CCL), pues estos sistemas
vehiculan la comunicacion. Ademas, puesto que el lenguaje digital estd vehiculado por registros de
representacion cercanos a los propios del lenguaje matematico, la CE5 también se vincula con la competencia
digital (CD). La traduccién de un mismo contenido a distintos modos de representacion implica habilidades
metacognitivas que relacionan CE5 con la competencia en aprender a aprender (CPSAA).

La competencia en comunicacién matematica (CE6) forma parte de la competencia clave en
comunicacion linglistica (CCL). Ademas, las matematicas conforman un lenguaje especifico que se relaciona
con distintas lenguas, por lo que la CE6 se relaciona con la competencia plurilingie (CP). Comunicar ideas
usando las matematicas es, ademas, una habilidad necesaria para la competencia emprendedora (CE).



D O L
IARI OFICIA
Num' 9402 / 10082022 DE LA GENERALITAT VALENCIANA 41593

La CE7, que se relaciona con el papel que las matematicas juegan en la realidad y en la propia
experiencia del alumnado, esta directamente vinculada con la competencia en conciencia y expresion
culturales (CCEC) y con la competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

Por dltimo, la competencia en autorregulacion y gestion de las emociones y actitudes (CE8) forma
parte, de manera especifica, de la competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Ademas,
la autorregulaciény la gestion emocional son indispensables para ejercer la competencia emprendedora (CE).

4. Saberes basicos del area de matematicas
4.1. Introduccion

El desarrollo de la civilizacion a lo largo de la historia ha requerido de los saberes necesarios para la
solucion de diferentes desafios y situaciones problematicas. Estas diferentes situaciones han provocado en
cada momento histérico la necesidad de descubrir o crear el conocimiento matematico necesario para su
abordaje y/o solucion.

En el presente, al igual que en otros periodos histéricos, es necesario vehicular el desempefio de las
competencias matematicas especificas aqui propuestas mediante los saberes esenciales que permitan
afrontar los retos y desafios de nuestro siglo. Asi, la necesidad de contar (nimero de componentes de una
sociedad o nucleo poblacional, movimientos migratorios, movilidad, stocks de alimentos, monedas y billetes,
etc) hace imprescindible el dominio de las estructuras numéricas y sus operaciones. La evolucion social de la
que forman parte, por ejemplo, el concepto de propiedad privada, las comunicaciones sociales, las
construcciones emblematicas o para la vida diaria, el transporte de mercancias, etc. no podrian desarrollarse
sin los conocimientos geométricos y de la medida que se proponen como saberes béasicos en este documento.
Y, si de la adaptacion tecnoldgica hablamos, un conocimiento minimo del significado de algoritmo aconseja
la inclusién de un bloque de pensamiento computacional. También es relevante, en términos de predicciéon y
organizacion social, el papel de la estadistica y la probabilidad en los estudios sobre esperanza de vida,
proteccion social y gestion de datos.

En esta etapa, podemos diferenciar y categorizar los saberes basicos atendiendo a los diferentes
sentidos intrinsecamente matematicos: numeérico y de las operaciones, de la medida, espacial y geométrico,
de incertidumbre y probabilidad, de andlisis de datos y estadistica, y de pensamiento computacional. Estos
sentidos hacen referencia al desarrollo de habilidades asociadas a las formas de razonamiento l6gico, su
relevancia social y cultural, al calculo, la representacion, el uso adecuado de elementos matematicos y sus
propiedades, ademas de las estrategias y herramientas que en cada caso se requieran. Por ello, estos
sentidos representan la estructura que vertebra y permite desarrollar todas y cada una de las ocho
competencias especificas anteriormente descritas. En cada uno de estos sentidos matematicos se afaden,
ademés, habilidades y saberes relacionados con el dominio afectivo y socioemocional, es decir, con la gestién
de las emociones, con la motivacién, y con la autorregulacion de la atencién y de los procesos de aprendizaje
especificos del area de matematicas.

En cada uno de los sentidos, a su vez, se sefalan los contenidos o grupos de contenidos cuyo
aprendizaje, articulacién y movilizacion demandan la adquisicién y desarrollo de las competencias especificas
de la Educacion Primaria. La secuencia de dichos contenidos se presenta por ciclos, ajustandose al momento
de la etapa en el que se considera mas indicado trabajarlos atendiendo al desarrollo competencial esperado.

4.2. Blogue 1.

El Sentido numérico y de las operaciones hace referencia a los saberes basicos relacionados con la
comprension del significado del concepto de nimero, su representacion, simbolizacién y magnitud, ademas
del uso adecuado de las mismas en las relaciones, propiedades y operaciones basicas para esta etapa.

Asociados al sentido numérico se establecen, para toda la etapa, tres bloques de contenidos:
ndmeros naturales, las operaciones y sus propiedades, y el de decimales y fracciones.



D O L
IARI OFICIA
Num' 9402 / 10082022 DE LA GENERALITAT VALENCIANA 41594

SABERES BASICOS 1.er ciclo 2.%ciclo 3.erciclo
(1°y29°) | 3°y4.°) [(5.°y6.9)

NUMEROS NATURALES

Recuento de los elementos de un conjunto. Cardinalidad. X
Introduccion a la decena. X
Descomposiciones y estructura del ndmero, patrones y X

regularidades (par, impar).

Comprensién del sistema de numeracion decimal: composicion X X
y descomposicién en unidades, decenas, y centenas.

Lectura, escritura y representacion de numerales superiores al X X
millar.

Estrategias de representacion. Recta numérica. Comparacion y X X
ordenacion.

Multiplos y divisores. Numeros primos y compuestos. X X

Propiedades y criterios de divisibilidad.

Introduccion al nimero negativo: comparacion y ordenacion. X
Contribucion de la humanidad al desarrollo numérico, entendido X X X
este como una necesidad basica. Usos sociales del sentido

numeérico.

Técnicas cooperativas para estimular el trabajo en equipo X X X

relacionado con el sentido numérico y la aritmética.
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SABERES BASICOS 1.er ciclo 2.%ciclo 3.e" ciclo
(1°y29°) | (3°y4°) | (5.°y6.9

OPERACIONES CON NATURALES Y SUS PROPIEDADES

Significados, estrategias y representaciones para la suma X X
(afiadir, combinar, comparar) y la resta (detraccion, diferencia,
escala ascendente, escala descendente).

Doble y mitad. Iniciacion al significado de la multiplicacion (suma X
reiterada, producto cartesiano) y de la division (reparto,
agrupacion).

Significados, estrategias y representaciones para el producto y X X
el cociente (suma repetida, particion, producto cartesiano,
diagrama de arbol).

Significado y uso de la igualdad y las desigualdades en X X X
relaciones y expresiones aritméticas sencillas.

Potencias y su relacion con el producto. Cuadrados, cubos y X
potencias de 10.

Relaciones y propiedades de las operaciones. Propiedad X X
conmutativa, asociativa y distributiva.

Calculo mental. Estimacion y aproximacion. X X X

Contribucion de la humanidad al desarrollo numérico X X X
incorporando la perspectiva de género.

Autonomia y tolerancia a la frustracion frente a dificultades | x X X
relacionadas con las propiedades numéricas.
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SABERES BASICOS 1.¢ ciclo 2.%ciclo 3.e" ciclo
(Loy259) (3.°0y4.9) (5.°y 6.9

FRACCIONES Y DECIMALES

La fraccion como medida y como relacion entre X X
las partes y el todo.

Fraccion decimal. Numeros decimales (décimas, X X
centésimas y milésimas). Operaciones basicas.

Aproximacion 'y redondeo de numeros X
decimales.
Célculo mental: multiplicacion y division de X X

decimales por 10, 100, 1000.

Comparacién y ordenacion de ndmeros X X
naturales y fracciones.

Correspondencia entre fracciones decimales y X
porcentajes.

Fracciones equivalentes. X
Proporcionalidad directa. X
Introduccion a la sumay resta de dos fracciones. X
Valoracién de situaciones en las que es Uutil el X X X

uso de fracciones y decimales.

Estrategias de mejora en la perseverancia en la X X X
resolucion de problemas aritméticos.
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4.3. Bloque 2.

El Sentido de la medida esta asociado a la capacidad de comprender y comparar magnitudes, a las
técnicas y estrategias de medicion, al calculo y a la estimacion de resultados obtenidos eligiendo las unidades
apropiadas.

En este bloque se atiende al concepto de magnitud, partiendo de las magnitudes que resultan mas
significativas, en contextos reales, como monedas, tiempo, temperatura, longitud, masa, superficie, etc. Se
desarrollaran habilidades y estrategias que van de lo informal (uso de unidades no estandar, experimentacion,
etc.) alo formal, incorporando criterios de fiabilidad y precision.

SABERES BASICOS 1.er ciclo 2.%ciclo 3.er ciclo
(1°y29) (3°y 4.9 (5.°y 6.9

ESTIMACION Y MEDICION. MAGNITUDES Y UNIDADES.

Unidades no convencionales para medir y X
estimar las dimensiones de los objetos
cercanos y del propio cuerpo.

Estrategias de medida y estimacién de tiempo, X X
longitud, capacidad, volumen y masa mediante
unidades no convencionales en situaciones

reales.

Eleccion y utilizacién de los instrumentos X X
adecuados para medir con precision diferentes

magnitudes.

Experimentacion 'y conceptualizacion de X X X

magnitudes: tiempo, longitud, angulos, masa,
superficie, capacidad y volumen, temperatura
y monedas.

Unidades de magnitud convencionales. X X X
Relacion, comparacion directa, ordenacion y
conversion entre unidades de la misma
magnitud. Valoracion de resultados en
mediciones y estimaciones realizadas.

Contribucién de la humanidad a la unificaciéon X X X
de sistemas de medida y magnitudes, y
valoracién de sus usos sociales y cientificos.
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Técnicas cooperativas para estimular el X X X
trabajo en equipo relacionado con la medida y
estimaciéon de magnitudes.

4.4. Bloque 3.

En esta etapa, este sentido esta asociado a la capacidad de identificar y analizar los elementos
béasicos de formas y figuras, utilizando el vocabulario adecuado. También se relaciona con la capacidad de
razonar a partir de dichos elementos geométricos basicos, de transformarlos o de realizar calculos sobre sus
medidas.

Abordar este blogue de contenidos permite que el alumnado pueda explorar, clasificar, representar y
describir el entorno fisico desde una perspectiva mateméatica y gradualmente mas formal, con la posibilidad
de iniciarlo en la manipulacién y en el uso de herramientas tecnolégicas.

Por otra parte, los contenidos asociados al sentido espacial y geométrico posibilitan el acercamiento
a otras disciplinas, como el arte y la tecnologia. Apreciar la belleza de las expresiones plasticas implica
también que se ponga de manifiesto la importancia del desarrollo de la creatividad en el ambito cientifico.

SABERES BASICOS 1. ciclo 2.° ciclo 3.e" ciclo
(Loy2"9) (3.°,y4.9) (5.°y 6.9

GEOMETRIA PLANA Y ESPACIAL

Localizaciébn y visualizacion de objetos. X
Orientacion basica en el espacio (derecha,
izquierda, delante, detras, arriba, abajo, etc.)

Localizacién de objetos (puntos) sobre los X X
ejes, el plano cartesiano. Localizacién en
mapas a partir de puntos de referencia,
incluidos los puntos cardinales.

Elementos basicos: vértices y lados. Poligonos X X X
regulares.
Poliedros regulares. Vocabulario bésico. X X

Relacion entre vértices, aristas y caras.

Lineas rectas, curvas. X X
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Interseccion, paralelismo y perpendicularidad. X X
Posiciones relativas de rectas en el plano.

Identificacion y descripcion de diferentes X X X
poligonos. Composicién y descomposicion

Célculo de perimetros y areas de poligonos. X X

La circunferencia y el circulo. Elementos y X X X
propiedades.

Longitud de la circunferencia y area del circulo. X
Ndmero pi.
Angulos, medicién y clasificacién de &ngulos. X X

Clasificacion de triangulos.

Transformaciones: giros, traslaciones vy X X
simetrias en situaciones reales.

Semejanza: identificacion y generacion a partir X
de patrones.

Concavidad y convexidad de figuras planas. X X
Desarrollo y clasificacion de prismas y X
pirdmides.
Programas informaticos de  geometria X X X
dindmica.
Desarrollo y usos de la geometria, tanto a nivel X X X

practico como estético, incorporando la
perspectiva de género.

Estrategias de aprendizaje de conceptos X X X
geométricos y aceptacion de dificultades.
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4.5. Bloque 4.

En esta etapa, el sentido de la incertidumbre y probabilidad implica, por un lado, la capacidad de
entender las situaciones o fendmenos de naturaleza estocastica y de la probabilidad como medida de la
incertidumbre, y por otro, realizar estimaciones y transmitir de manera comprensible los resultados obtenidos
utilizando el vocabulario, herramientas y estrategias mas apropiados en cada caso.

Las diferentes tematicas susceptibles de tratamiento estocdstico favorecen una aproximacion
experimental a las matematicas. En este primer estadio del estudio de la probabilidad resulta crucial el uso
de tablas y diagramas para el desarrollo de las diferentes estrategias que facilitan la comprension y la toma

de decisiones a la hora de resolver un problema de contexto real.

SABERES BASICOS 1.e ciclo 2.°ciclo 3.erciclo
(1°y2°) (3°y4.°) (5.°y6.)

INCERTIDUMBRE Y PROBABILIDAD

Concepto de situacion aleatoria y situacion X X X

determinista. Incertidumbre. Contribucién de la

humanidad al conocimiento de las leyes del

azar y la incertidumbre.

Idea intuitiva de probabilidad: ocurre siempre, X X

muchas veces, algunas veces, pocas veces,

nunca.

Concepto de suceso y de suceso elemental. X X

Espacio muestral en experimentos aleatorios X X

simples sencillos: concepto y determinacion.

Uso de tablas de contingencia y diagramas de X

arbol para obtener el espacio muestral en

experimentos compuestos sencillos.

Concepto de probabilidad como medida de la X

posibilidad de que ocurra un determinado

suceso en un experimento aleatorio sencillo.

Estimacion de probabilidades a partir de la X X

experimentacién y simulacién.

Regla de Laplace en sucesos equiprobables. X
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Relaciéon entre la Regla de Laplace y la X
estimacion de probabilidades en experimentos
sencillos.
Gestion de las emociones y utilizacién de X X X
estrategias que permiten afrontar la
incertidumbre.

4.6. Bloque 5.

En este bloque se aborda la recogida, andlisis y representacion de la informacion (medios de
comunicacion, redes sociales, encuestas, etc.). El andlisis estadistico de datos permite utilizar la informacién
de forma critica, precisa y rigurosa.

En este bloque cobra especial relevancia la transcripcion de problemas o situaciones sencillas y
cercanas al lenguaje gréafico y simbdlico propios de la estadistica. La elaboracién e interpretacion de
diagramas de barras, histogramas, etc. facilitan que se produzca un analisis y uso critico de la informacion, al
tiempo que permite centrar el aprendizaje en la resolucion de problemas.

SABERES BASICOS 1.e" ciclo 2.%ciclo 3.er ciclo
(1°y29) (3°y4.9 (5°y6.9)

ANALISIS DE DATOS Y CALCULOS ESTADISTICOS

Elaboracién de preguntas y encuestas X X X
sencillas para obtener datos.

Variables cualitativas y cuantitativas discretas: X X X
recuento de casos y construccion de tablas de

frecuencia.

Elaboracién de diagramas de barras. X X
Representaciones (pictogramas, diagramas de X X X

sectores, poligonos de frecuencias...). Uso de
herramientas tecnolégicas para generar
diferentes tipos de representaciones

Interpretacion de datos a partir de diferentes X X X
representaciones (tablas, gréficas), y analisis
en casos sencillos.
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Significado e interpretacion de las principales
medidas centrales (moda, mediana y media
aritmética).

Significado e interpretacion de la idea de
dispersion a partir de representaciones
gréaficas. Rango.

Diferenciacion entre poblacion y muestra.
Comparacién entre muestras de la misma
poblacion.

Introduccion a las variables cuantitativas
continuas. Histogramas.

Contribucién de la humanidad al desarrollo y X
evolucion de la estadistica y tratamiento de
datos, incorporando la perspectiva de género.

Respeto, sensibilidad y tolerancia ante X
diferentes interpretaciones sobre resultados
estadisticos, mostrando  rechazo ante
actitudes discriminatorias.

3.7. Bloque 6.

El Pensamiento computacional permite desarrollar técnicas y estrategias para obtener soluciones
eficientes utilizando secuencias de 6rdenes. En la educacion primaria, este sentido matematico se aplica en
la identificacion de regularidades, la creacién de algoritmos sencillos o la exploracion de distintas opciones y

estrategias ante una situacion determinada.

Conviene destacar la importancia del uso de las TIC y la programacion mediante bloques en la que
se pone de manifiesto habilidades asociadas al reconocimiento, uso de patrones para el disefio y analisis de

soluciones mas complejas.

de rutinas o instrucciones con pasos

SABERES BASICOS 1.¢ ciclo 2.0 ciclo 3. ciclo
10y 29 (3.26y 4.9 (5.°y 6.9
PENSAMIENTO COMPUTACIONAL
Identificacion de regularidades, interpretacion X X
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ordenados. Prediccion de términos en
secuencias de figuras o imagenes o nimeros.

Identificacion de regularidades y prediccion de X X
términos de secuencias numéricas. Creacion
de patrones.

Interpretacion, modificacion y creacién de X X
algoritmos sencillos.

Interpretacion y disefio de algoritmos sencillos X
en hojas de calculo y mediante programacion

por bloques.

Busqueda y analisis de estrategias en juegos X X X

abstractos sin informacién oculta ni presencia
de azar: ajedrez, damas, etc.

Simbolizacién y obtencién de datos sencillos X X X
desconocidos en expresiones con igualdades

Valoracion de la evolucion del pensamiento X X X
computacional y su repercusion social,
incorporando la perspectiva de género.

Trabajo cooperativo en situaciones que X X X
involucran disefio y aplicacion de algoritmos.
Estrategias de aprendizaje especificas del
pensamiento computacional.

5. Situaciones de aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje, vinculadas directamente con los “Principales retos del siglo XXI”, son
aquellas que implican la realizacién de un conjunto de actividades préximas al alumnado, vinculadas a
situaciones reales que permitan integrar todos los elementos que constituyen el proceso de ensefianza y
aprendizaje competencial. Es decir, las situaciones de aprendizaje plantean tareas en las que el alumnado
moviliza un conjunto de competencias y recursos y saberes para resolverlas. La capacidad de actuacion del
alumnado al enfrentarse a una situacién de aprendizaje requiere, en efecto, movilizar todo tipo de saberes
implicados en las competencias especificas: conceptos, procedimientos y actitudes y valores.

En esta etapa, la adquisicién y desarrollo de las competencias especificas se cifie al &mbito personal
y educativo, hasta llegar al ambito social cercano. En el caso de las matematicas, las situaciones de
aprendizaje deben proponer un problema real o potencial, cuyas tareas impliquen las capacidades y las
actuaciones referidas en las competencias especificas: resolver problemas; razonar matematicamente y
establecer conexiones; modelizar y aplicar a la realidad las herramientas matematicas; implementar



Num. 9402 / 10.08.2022

N
DIARI OFICIAL

DE LA GENERALITAT VALENCIANA

41604

algoritmos y métodos del pensamiento computacional; manejar simbolismo matematico y sus
representaciones; comunicar con lenguaje matematico y sobre las matematicas.

a)

b)

c)

d)

e)

f)

9)

Algunos criterios para disefiar situaciones de aprendizaje desde esta perspectiva son los siguientes:

Las situaciones de aprendizaje deben plantear una problematica que se corresponda con una
situacion real proxima al alumnado que sirva para desarrollar mas de una competencia.

El disefio de situaciones de aprendizaje especificas en el area de matematicas debe involucrar
conceptos, procedimientos y actitudes vinculados con los sentidos matematicos propios de la etapa:
sentido espacial, sentido de la medida, sentido numérico, pensamiento computacional y sentido de la
estadistica y la probabilidad.

Las situaciones de aprendizaje deben, en la medida de lo posible, ser abiertas y poder graduarse. Es
decir, deben ser suficientemente flexibles y relevantes para controlar el grado de accesibilidad y
profundizacion que permita su uso adaptado a los diferentes niveles del alumnado. En patrticular, las
situaciones de aprendizaje deben contribuir a erradicar ideas falsas preconcebidas relacionadas con
el género o el talento innato.

Las situaciones de aprendizaje deben incitar a la reflexion y promover la competencia clave de
aprender a aprender y un enfoque critico.

Las situaciones de aprendizaje deben permitir un tratamiento interdisciplinar y conectar con otras
experiencias de aprendizaje matematico cercanas al alumnado. Desde el &mbito personal y educativo
se deberan abordar temas de interés que permitan aproximarse a los principales retos del siglo XXI.
El disefio de las situaciones de aprendizaje debe permitir que sean abordadas tanto de manera
individual como grupal, incorporando un enfoque inclusivo y técnicas de trabajo cooperativo o
colaborativo.

El disefio de las situaciones de aprendizaje incluird situaciones en las que se conoce toda la
informacién necesaria para su resolucién, pero también otras en las que se requiera completar, de
manera sencilla, alguna informacién ausente.

El disefio de las situaciones de aprendizaje debe contemplar formatos variados: enunciados verbales
con o sin ilustraciones de apoyo, enunciados con incorporacion de distintas fuentes de informacion, y
enunciados con algunos graficos sencillos.

6. Criterios de evaluacién
6.1. Competencia especifica 1.

Resolver problemas relacionados con situaciones reales del entorno personal, social y educativo

utilizando estrategias informales, representaciones y conceptos concretos.

4.° curso EP 6.° curso EP

1.1. Identificar la informacion relevante e irrelevante
de un problema o situacién problematica del entorno
personal y social del alumnado que permita su
abordaje y resolucion.

1.1. Identificar la informacién del enunciado de un
problema o situacién planteada, relacionandola con
otras situaciones analogas de su entorno proximo y
con los conocimientos y procedimientos adquiridos.

1.2. Desarrollar estrategias informales para obtener
la solucién correcta en un problema o situacion
probleméatica y  sistematizar  procedimientos
informales de resolucién a nivel inicial.

1.2. Utilizar y aplicar estrategias formales basicas
aplicando los conceptos y procedimientos que le
permitan obtener la solucién correcta en un problema
0 situacion problemética.
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4.° curso EP

6.° curso EP

1.3. Comprobar si la solucién obtenida en un
problema cumple las condiciones o exigencias del
enunciado.

1.3. Reflexionar sobre la coherencia y la adecuacion
de la solucién obtenida al problema planteado.

1.4. Extraer consecuencias de la situacién
problematica planteada y obtener herramientas o
estrategias aplicables en el ambito personal o
educativo.

1.4. Conectar la situacion problematica con su
entorno personal, educativo y social, y extraer
conclusiones que le permitan plantear problemas,
tanto del mismo como de otros contextos.

6.2. Competencia especifica 2.

Observar, formular, explorar y comprobar conjeturas sencillas sobre propiedades y relaciones
matematicas concretas, reconociendo y conectando procedimientos, patrones, regularidades y estructuras.

4.° curso EP

6.° curso EP

2.1. Comprobar conjeturas sobre relaciones
matematicas que permitan desarrollar de forma
intuitiva nuevo contenido matematico de naturaleza
numérica, métrica, espacial, geométrica 0
estocastica.

2.1. Realizar conjeturas matematicas a partir de la
observacion o experimentacion de casos concretos,
y formalizar los conceptos y procedimientos
implicados.

2.2. Comprobar relaciones matematicas en -y
mediante— los procedimientos de razonamiento
matematico intuitivo.

2.2. Conectar conceptos y relaciones matematicas
en -y mediante—- los procedimientos de
razonamiento matematico.

2.3. Reconocer patrones o0 regularidades,
construyendo intuitivamente contenido matematico
de naturaleza numérica, métrica, espacial,
geomeétrica o estocastica.

2.3. Analizar y justificar patrones o regularidades,
construyendo contenido matematico de naturaleza
numérica, meétrica, espacial, geométrica o0
estocastica.

2.4. Comparar distintos procedimientos matematicos
relativos al célculo, la medida, el sentido espacial y
geomeétrico, el tratamiento de datos o los procesos
aleatorios, y utilizarlos de manera flexible.

2.4. Utilizar y comparar con fluidez y de manera
flexible distintos procedimientos matematicos
relativos al calculo, la medida, el sentido espacial y
geomeétrico, el tratamiento de datos o los procesos
aleatorios.

6.3. Competencia especifica 3.

Construir modelos matematicos concretos y utilizar conceptos y procedimientos matematicos
sencillos para abordar e interpretar situaciones, fenémenos y problemas relevantes en el ambito personal,
educativo o social.
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4.°curso EP

6.° curso EP

3.1. Identificar el contenido y las herramientas
matematicas sencillas que permiten abordar
situaciones reales cercanas y relevantes,
posibilitando la  construccibn de modelos
matematicos béasicos.

matematicos concretos.

3.1. Identificar el contenido y las herramientas
matematicas sencillas que permiten abordar
situaciones reales del &mbito personal, educativo y
social, posibilitando la construccion de modelos

3.2. Usar modelos matematicos basicos que
permitan interpretar una situacion real sencilla, y
extraer conclusiones.

conclusiones sobre una situacion real.

3.2. Trabajar matematicamente sobre un modelo
concreto con la finalidad de obtener soluciones que
permitan  describir, interpretar 'y  extraer

3.3. Comparar modelos matematicos
correspondientes a situaciones reales en contextos
similares.

situaciones reales en contextos similares.

3.3. Identificar y justificar diferencias y similitudes
entre modelos matematicos correspondientes a

contrastarla con la situacion real.

3.4. Validar la solucion obtenida a partir de un
modelo matematico y detectar errores basicos al

6.4. Competencia especifica 4.

Construir y aplicar algoritmos sencillos para afrontar situaciones y resolver problemas relevantes del
ambito personal, educativo o social, organizando datos, descomponiendo un problema en partes,

reconociendo patrones y empleando herramientas T

IC.

4.° curso EP

6.° curso EP

datos y predecir resultados mediante el
reconocimiento de patrones sencillos.

4.1. Identificar regularidades en una secuencia de@.l. Disefiar y aplicar algoritmos sencillos mediante

cddigos visuales y/o herramientas tecnolégicas|
béasicas para resolver situaciones problematicas.

mediante cédigos visuales.

4.2. Interpretar y reproducir algoritmos sencillosi4.2. Descomponer patrones de cierta complejidad en

otros mas sencillos utilizando programacion por
bloques.

visuales y/o herramientas tecnoldgicas basicas paral
resolver situaciones problematicas.

4.3. Aplicar algoritmos sencillos mediante cédigos4.3. Utilizar la simbologia basica de la programacion

por bloques para resolver problemas.

0 juegos de tablero.

4.4. Analizar situaciones sencillas para definir y4.4. Analizar situaciones de cierta dificultad,
conseguir estrategias ganadoras en juegos de ldgicajvalorando distintas posibilidades y combinaciones,

para definir y conseguir estrategias ganadoras en
juegos de l6gica o juegos de tablero.
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6.5. Competencia especifica 5.

Utilizar con correccidn el simbolismo matemético, haciendo transformaciones y algunas conversiones
entre representaciones icénico-manipulativas, numéricas, geomeétricas y graficas, para describir y analizar

situaciones relevantes del ambito personal, educativo o social.

4.° curso EP

6.° curso EP

5.1. Utilizar correctamente las representaciones
iconico-manipulativas de objetos y procesos
matematicos en situaciones cercanas al alumnado,
respetando las reglas basicas que los rigen.

5.1. Manejar las representaciones iconico-
manipulativas, numéricas, geométricas y gréaficas
de objetos matematicos en situaciones reales del
ambito personal, educativo y social, respetando las
reglas que los rigen.

5.2. Reconocer representaciones numéricas,
geométricas y graficas que describen objetos
matematicos elementales en contextos cercanos al
alumnado.

5.2. Realizar conversiones entre las
representaciones icénico-manipulativas,
numéricas, geométricas y graficas de objetos
matematicos en situaciones reales del &ambito
personal, educativo y social.

5.3. Usar representaciones numéricas, geométricas
y gréficas de objetos mateméticos elementales en
situaciones cercanas al alumnado.

5.3. Seleccionar el simbolismo matematico
adecuado para describir mateméticamente
situaciones correspondientes al ambito personal,
educativo y social.

6.6. Competencia especifica 6.

Comprender y producir mensajes orales y escritos concretos de manera informal, empleando un
lenguaje matematico sencillo para comunicar y argumentar sobre caracteristicas, conceptos, procedimientos

y resultados relacionados con situaciones del &mbito personal, educativo o social.

4.°curso EP

6.° curso EP

6.1. Reconocer y comprender mensajes
orales y escritos sencillos que contengan lenguaje
matematico basico.

6.1. Interpretar correctamente mensajes
orales y escritos que incluyan contenido
matematico.

6.2. Comunicar de manera informal
aspectos  relacionados con conceptos Yy
procedimientos matematicos sencillos presentes en
contextos cercanos al alumnado.

6.2. Comunicar aspectos relacionados con
conceptos y  procedimientos  matematicos,
empleando algunos elementos formales basicos.
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6.3. Justificar adecuadamente la validez de
los resultados provenientes de situaciones
probleméticas del entorno personal o educativo del
alumnado, a través de comunicaciones orales o
escritas informales.

6.3. Explicar y dar significado matematico a
resultados provenientes de situaciones
probleméticas del &mbito personal, educativo o
social.

6.4. Utilizar un lenguaje matematico
adecuado para defender sus propios
razonamientos de forma argumentada.

6.4. Argumentar y debatir, contrastando
con sus compaferos y compafieras, sus propios
razonamientos, apoyandose en el lenguaje
matematico.

6.7. Competencia especifica 7.

Identificar fenédmenos y problemas importantes desde el punto de vista cultural y social en los que el

conocimiento matematico juega un papel decisivo.

4.°curso EP

6.° curso EP

7.1. Reconocer el contenido matematico presente
en juegos, actividades sociales y productos
culturales cercanos a la experiencia del alumnado.

7.1. Reconocer la importancia de las matematicas
para la comprension y el tratamiento de algunas
situaciones o cuestiones relevantes en la vida
cotidiana del alumnado.

7.2. Valorar la importancia de las mateméticas para
resolver problemas de la vida cotidiana que
involucren aspectos como el célculo aritmético, la
incertidumbre, el razonamiento légico, el
pensamiento computacional, el uso e interpretacion
de datos o el sentido geométrico y espacial.

7.2. Reconocer el contenido matematico de
caracter numeérico, geométrico o espacial presente
en obras pictéricas, dibujos animados, comics,
elementos arquitecténicos, esculturas y demas
manifestaciones artisticas.

7.3. Apreciar el caracter polivalente de las
matematicas, tanto por su utilidad para la resolucion
de problemas en diferentes areas
(instrumentalidad), como para favorecer el
desarrollo intelectual, creativo y cultural de las
personas.

7.3. Reconocer y valorar la importancia de la
creacién de conceptos, ideas y herramientas
matematicas, como elementos necesarios para el
avance social y cultural.

6.8. Competencia especifica 8.

Gestionar las emociones y actitudes implicadas en los procesos matematicos, aceptando la
incertidumbre, las dificultades y los errores que dichos procesos conllevan, y controlando la atencién para
lograr un aprendizaje significativo y adaptable a diferentes situaciones.
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4.° curso EP

6.° curso EP

8.1. Identificar y verbalizar emociones y actitudes
en la resolucién de problemas o en situaciones de
aprendizaje relacionadas con las matematicas.

8.1. Asumir los errores como parte del proceso de
aprendizaje, sin ceder a la frustracion y expresando
emociones y actitudes positivas y adecuadas para
su superacion.

8.2. Mostrar una actitud positiva y perseverante en
el trabajo matematico, tanto individual como
colaborativo.

8.2. Identificar los factores relevantes que
intervienen en la atenciéon y la comprension,
favoreciéndolas o dificultdndolas, tanto en el trabajo
individual como en el colaborativo.

8.3. Mostrar una disposicion favorable a la
superacion y mejora personal y del trabajo en
equipo en la realizaciéon de tareas y actividades
relacionadas con las matematicas.

8.3. Gestionar los recursos cognitivos Yy
emocionales para reconducir el proceso de
aprendizaje en momentos de dificultad o
incertidumbre, asi como en las situaciones de
conflicto derivadas del trabajo en equipo.

8.4. Asumir retos y enfrentarse a situaciones
probleméticas desde una perspectiva abierta,
superando los prejuicios.
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EDUCACION EN VALORES ETICOS Y CIVICOS

1. Presentacion.

El objetivo Gltimo de la educacién en valores éticos y civicos es la formacion de
una ciudadania critica, consciente, responsable y participativa y, al mismo tiempo, garantizar el
desarrollo integral de la personalidad del alumnado.

Est4 directamente implicada en el logro de una gran parte de los objetivos
planteados para la educacién primaria y, por lo tanto, son competencia suya las destrezas, los
conocimientos y valores encaminados a conseguir que el alumnado conozca y aprecie los valores
y las normas y aprenda a obrar en consecuencia, se prepare para el ejercicio activo y critico de
la ciudadania, y respete los derechos humanos y el pluralismo propio de una sociedad
democratica.

También forma parte del area dotar al alumnado de las habilidades necesarias
para la identificacion, expresion y aceptacion de las emociones, la gestion y resolucion pacifica
de los conflictos, el desarrollo de sus capacidades afectivas y el rechazo a la violencia, los
estereotipos sexistas y los prejuicios de cualquier tipo.

Ademas, aspira a fomentar actitudes de respeto en todos los ambitos de la vida;
valorar la diversidad como fuente de enriquecimiento personal; promover la igualdad de derechos
entre mujeres y hombres; suscitar una actitud critica en el uso de las tecnologias de la
informacién y comunicacion; y adoptar pautas de comportamiento propicias para el cuidado del
planeta y los animales.

Todo esto, a través de un planteamiento que impulsa, por un lado, la adquisicion,
mediante la argumentacién y el debate, de la competencia comunicativa basica que permite
expresar y comprender mensajes sencillos, y por el otro, la consolidacion de habitos de trabajo
individual y en equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, asi como de refuerzo de
la autoestima, el sentido critico, la iniciativa personal, la curiosidad y la creatividad en el
aprendizaje.

En términos generales, y de acuerdo con los objetivos educativos y el perfil de
salida del alumnado al final de la educacién bésica, la formacién en valores éticos y civicos
implica movilizar el conjunto de conocimientos, destrezas, actitudes y valores que propician la
toma de conciencia de la identidad personal y cultural, de determinadas cuestiones éticas y
sociales relativas a la convivencia, y del caracter interconectado y ecodependiente de su vida en
relacion con el entorno. Todo ello, con el fin de que pueda apreciar y aplicar con autonomia las
normas y los valores que regulan la convivencia en una sociedad plural y democratica.

La educacion en valores éticos y civicos es una herramienta clave para trabajar
la inclusion educativa de todo el alumnado. Asi mismo, se ocupa explicitamente de aspectos
tratados de manera transversal en las otras areas: los efectos de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién; el fomento de la creatividad y el espiritu critico; la educacién para
la salud afectiva y sexual; y la educacion emocional y en valores. También, de manera
transversal, conecta con la comprension lectora, la expresion oral y escrita, y la comunicacion
audiovisual.

Por su especificidad, esta area recoge, clarifica y da consistencia a los saberes
gue tienen que ver con los valores que nos hacen seres humanos, asi como a las habilidades,
actitudes y destrezas que se han ido desgranando a lo largo de la etapa en todas las otras areas.
Al mismo tiempo, dado que el alcance de la reflexién y el andlisis critico en primaria comprende
las esferas mas proximas a la vida cotidiana del alumnado, las de los @mbitos familiar y doméstico
y de los grupos sociales con los que se relaciona, prepara para una reflexion superior en
secundaria que permitird ubicar a los seres humanos en un contexto global, con unas
responsabilidades y una capacidad de accion mayores de las imaginadas.
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El area de Educacion en Valores Eticos y Civicos plantea siete competencias
béasicas que todo el alumnado debe adquirir para la culminacion de los objetivos de la etapa.
Estas competencias giran alrededor de la capacidad de usar el didlogo para llegar a acuerdos,
del reconocimiento y la gestién de las emociones, de la participacion en la elaboracién de reglas
de convivencia, del andlisis critico de los estereotipos, de la comprensiéon de los valores
democraticos, y de la lucha contra las desigualdades e injusticias y el compromiso con la
transformacién del entorno a partir de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

La formulacién de cada competencia especifica va acompafiada de una
descripcion detallada del sentido y la fundamentacion de aquello que se espera que el alumnado
sea capaz de movilizar para el logro de la destreza planteada. Ademés de la descripcion, se
sefialan las conexiones de cada una de las competencias con otras areas del curriculo, que
ayudan al profesorado a plantear el trabajo de forma coordinada, de modo que incrementan el
cardcter significativo del aprendizaje y la eficiencia del proceso de ensefianza.

Las competencias planteadas aqui adquieren un grado mayor de concrecion a
la luz de los criterios de evaluacion disefiados con este propésito. Criterios que facilitan la
observacion y la valoracion del progreso del alumnado en el transcurso de su adquisicion.

Todo esto se puede poner en juego a partir de las recomendaciones y
sugerencias recogidas en las situaciones de aprendizaje, que presentan escenarios y
posibilidades organizativas propicias para el trabajo competencial y su observaciéon y
seguimiento.

Los saberes bésicos considerados esenciales para el trabajo competencial del
alumnado estan planteados de acuerdo con los cinco ejes que ordenan y organizan los Objetivos
de Desarrollo Sostenible. Asi pues, es mucho mas facil relacionar el trabajo del aula con los retos
gue empujan a colaborar en la mejora del planeta, y aumenta el arco de posibilidades didacticas
del profesorado. Los cinco ejes, conocidos como las cinco “pes”, son: Persona, Paz, Prosperidad,
Planeta y Participacion.

El bloque Persona contiene los saberes que promueven la reflexién a proposito
del bienestar fisico y emocional propio y ajeno, la diversidad y la igualdad entre mujeres y
hombres.

En el bloque Paz estan los saberes que permiten abordar la resolucion de
conflictos y los derechos y deberes de las personas.

En el bloque Prosperidad se incluyen la Agenda 2030 y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, en la vertiente relacionada con los derechos de la infancia, y el estudio y
analisis de los diferentes tipos de desigualdades.

En el bloque Planeta se hace referencia a los contenidos de la Agenda 2030 y
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible més relacionados con el impacto del ser humano en el
planeta y su relacién con el entorno.

El bloque Participacién se centra en las habilidades, por un lado, y en los
ambitos, por otro, que hacen posible una ciudadania critica y comprometida.

Finalmente, hay que destacar que tanto la aplicacion de los criterios de
evaluacién como el resto de actividades de aprendizaje tienen que estar metodolégicamente
orientadas en funcién de principios coherentes con los valores que pretende transmitir el area.
Asi pues, se invita al alumnado a la participacion activa y razonada, al didlogo respetuoso y la
cooperacion, a la libre expresion de ideas, al pensamiento critico y autonomo, al respeto de las
normas y los valores comunes, a la gestion asertiva de las emociones y relaciones afectivas, a
la mediacion y resolucién pacifica de los conflictos, a la interiorizaciéon de héabitos de vida
saludables y sostenibles, y al uso seguro de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.
Ademas, se contribuye al reconocimiento del vinculo indisoluble entre teoria y practica,
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procurando integrar las actividades del aula en contextos de aprendizaje mas amplios e
interdisciplinarios del centro y el entorno. Todo para promover el desarrollo de una ciudadania
global, consciente, libre, participativa y comprometida con los retos del presente.

2. Competencias especificas.
2.1. Competencia especifica 1.

Dialogar y debatir de forma asertiva y respetuosa en situaciones del entorno
personal, educativo y social del alumnado para poder llegar a acuerdos o consensos.

2.1.1. Descripcion de la competencia 1.

La capacidad de mantener un dialogo respetuoso, razonado y constructivo es una de las
habilidades esenciales para afrontar con garantias las situaciones que se generan en la vida
diaria del alumnado.

Es condicion necesaria para el ejercicio del debate que las ideas propias se puedan
expresar de manera asertiva en un entorno respetuoso. Todo esto pasa por la consideracion
como interlocutoras vélidas de todas y cada una de las personas que participan.

El dialogo que se transforma en debate implica la escucha activa de todas las partes, el
uso correcto de argumentos centrados en el problema, de los turnos de palabra y de un lenguaje
adecuado, no sexista, respetuoso e igualitario.

Ejercido en estos términos, el sentido del debate se transforma. El alumnado tiene que
entender que el objetivo ya no es tener razén, sino ser capaz de hacer una exposicién clara y
razonada de las posiciones o pensamiento propios y acceder, a través de la escucha de las
aportaciones del resto de participantes, a la comprension de los otros puntos de vista.

Este dialogo se nutre de todas las experiencias vividas por el alumnado en la familia, con
las amistades, en las situaciones que se generan en la convivencia escolar, en las actividades
extraescolares, equipos deportivos, etc.

El logro de acuerdos y consensos requiere empatia, tolerancia y capacidad critica para
poder modificar el punto de vista propio con base en las aportaciones ajenas. Todo esto, dentro
del marco de la Convencidn de los Derechos de la Infancia.

Durante los dos primeros ciclos de primaria, el alumnado se ejercita y va consolidando
progresivamente las estrategias mencionadas (escucha activa, asertividad, respeto del turno de
palabra...) en asambleas de aula, durante la exposicion de trabajos y proyectos, mediante el
trabajo cooperativo, en los procesos de elaboracion de normas, etc. En definitiva, en todas las
areas de primaria y en la tutoria. Todo esto propicia el ambiente adecuado para llegar a acuerdos
en el tercer ciclo.

2.2. Competencia especifica 2

Reconocer las emociones propias y ajenas en situaciones de conflicto del ambito
escolar y personal, y gestionarlas empleando estrategias sencillas para encontrar soluciones
equitativas.

2.2.1. Descripcién de la competencia 2

El reconocimiento de las emociones propias es esencial para el desarrollo y el
crecimiento personal, asi como para la capacidad de gestionarlas en la vida cotidiana, y
especialmente en situaciones de conflicto inherentes a los &mbitos personal y educativo.

Las relaciones interpersonales implican la compleja relacion con proyectos de vida
diferentes, en las que las posiciones, los intereses y las necesidades de las personas no
coinciden necesariamente. Esto tiene como consecuencia, de forma inevitable, que el conflicto
esté presente en toda relacion humana, y el ambito escolar no es una excepcion.
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El reconocimiento de las emociones es la base de la educacion para la gestion del
conflicto de forma dialogada, constructiva, creativa e inclusiva, para evitar que la agresividad se
convierta en violencia.

Para poder desarrollar esta competencia especifica, el alumnado tiene que ser capaz de
reconocer las emociones propias y empezar a autorregularse. Esto pasa por identificarlas,
nombrarlas, comprenderlas y expresarlas de manera oral y escrita en diferentes contextos: en la
convivencia escolar, familiar o en relaciones de amistad y en el uso de las redes sociales. Sin
esta capacidad es imposible el reconocimiento de las emociones ajenas y, en consecuencia, la
empatia necesaria para el logro de estrategias que permiten la resolucion pacifica de los
conflictos.

Ademas, este proceso tiene que ir acompafiado del conocimiento y la practica de
estrategias basicas para afrontar el conflicto: escucha activa, comunicacion asertiva,
colaboracioén, bisqueda de soluciones equitativas y responsabilidad en el cumplimiento de los
acuerdos.

Todo esto contribuira al logro de actitudes béasicas para afrontarlo constructivamente,
como, por ejemplo: la autoestima, la comunicacién empatica, el uso de un lenguaje no sexista e
inclusivo y el respeto de la imagen, la dignidad y los derechos de las personas durante la
comunicacion digital.

A lo largo de los dos primeros ciclos de primaria, el alumnado se ejercita y va
consolidando progresivamente el reconocimiento de las emociones propias y ajenas, asi como
la autorregulacién de las emociones basicas. En el tercer ciclo, estas habilidades facilitan el uso
de estrategias sencillas para encontrar soluciones equitativas en los conflictos.

La empatia, el trabajo en equipo, la resolucidn de problemas, las capacidades analiticas,
la creatividad y la mirada intercultural, imprescindibles para la convivencia democrética, se
desarrollan desde una perspectiva critica fundamentada en el respeto a los derechos humanos.

2.3. Competencia especifica 3

Participar en la elaboracion de las reglas de convivencia escolar en el marco de los
principios democraticos y de los derechos de la infancia.

2.3.1. Descripcién de la competencia 3

La participacion en la elaboracion dialogada y, en la medida de lo posible, consensuada,
de las normas del centro, del grupo-clase y de los grupos de trabajo, facilita la integracion de
estas en las pautas de conducta del alumnado y, por consiguiente, repercute en la mejora del
ambiente del aula y el centro, del rendimiento académico y del bienestar individual, y, ademas,
permite empezar a ejercer el derecho y el deber de la participacion. Las dependencias comunes
del centro, como, por ejemplo, patios, biblioteca, laboratorios, gimnasio, lavabos y comedor, entre
otros, por su condicién de espacios educativos y de convivencia, también requieren acuerdos
gue garantizan relaciones igualitarias e inclusivas.

La reflexién dialdgica presente en el proceso de elaboracion de las normas refuerza el
sentido de pertenencia al grupo y la interiorizacion de estas, y promueve la pertinencia de
someterlas a revision y critica cuando resultan inoperantes o injustas.

Las estrategias de identificacion y autorregulacion de las emociones facilitan el respeto
a las normas pactadas. La prevision de medidas reparadoras para los casos de incumplimiento
de estas fomenta el sentido de responsabilidad individual.

El uso de un lenguaje inclusivo e igualitario por parte de las personas que participan en
el didlogo es requisito y garantia de la coherencia del procedimiento.
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El proceso participativo, ademas, ayuda a comprender la necesidad y el valor de las
normas de la vida en sociedad y de las instituciones democraticas y los codigos de conducta de
otras culturas y entornos.

Por otro lado, en consonancia con los derechos de la infancia, y su referencia al honor y
la reputacion de las personas, y con la Ley de proteccion de datos, que proclama el derecho a
una educacion digital respetuosa, se incorpora la definicion de un marco ético de buenas
précticas en el uso de Internet, dispositivos electrénicos y redes sociales a partir del andlisis de
sus beneficios y riesgos.

Desde el primer curso de la educacién primaria, e incluso antes, el alumnado participa
en la elaboracién democrética de las normas de convivencia escolar y se ejercita en todos los
procedimientos implicados en el proceso (reflexion, escucha activa, respeto del turno de palabra,
autorregulacién emocional...), y los consolida progresivamente con la guia del profesorado y
adquiere cada vez mas autonomia. En el tercer ciclo es pertinente la aproximacion a los procesos
participativos que emanan de las instituciones democréaticas y de la legislacion espafiola,
europea e internacional vigente. Por otro lado, la transformacién tecnolégica de la sociedad del
siglo XXI requiere la incorporacion al curriculo de un codigo ético digital.

2.4. Competencia especifica 4

Identificar, analizar y valorar criticamente estereotipos que inciden en el bienestar fisico
y emocional propio y ajeno, asi como en el establecimiento de relaciones interpersonales
igualitarias.

2.4.1. Descripcion de la competencia 4

Asi como el bienestar fisico remite a la capacidad de integrar en el dia a dia rutinas de
higiene, alimentacion, ejercicio y descanso como vias para la consolidacién de habitos
saludables, el cuidado del bienestar emocional implica la interiorizacion de actitudes que
refuerzan la autoestima y propician el desarrollo de relaciones saludables e igualitarias. En este
sentido, la influencia de los estereotipos es evidente y requiere una revision critica.

La identificacion de estereotipos que implican discriminacion por razén de etnia, origen,
clase, cultura, religion, diversidad funcional, género, etc., y el debate sobre sus causas y
repercusiones en la convivencia son requisitos para el establecimiento de relaciones
interpersonales igualitarias.

Ademas, la capacidad de valorar las sefiales de desigualdad detectadas en la escuela,
en la familia y en el entorno social préximo, asi como en anuncios publicitarios, videojuegos,
redes sociales y producciones audiovisuales, consolida el posicionamiento en contra de
prejuicios y actitudes discriminatorias y a favor de la diversidad personal, social y funcional.

La identificacién y el andlisis critico de los estereotipos de género y también de aquellos
de indole estética transmitidos en las esferas familiar y social, y la valoracién de la manera en
gue influyen en las conductas, fomentan la autonomia del alumnado en cuanto al cuidado de su
cuerpo, la definicién de su imagen y la aceptacion de sus sentimientos. También previenen las
actitudes sexistas y promueven la aceptacion de la diversidad familiar, sexual y de género.
Ademas, contribuyen los procesos de reconocimiento y expresion de las emociones propias,
ejercitados a lo largo de la etapa y, aqui, movilizados mediante la observacion, la reflexion y el
dialogo.

La valoracion critica de los estereotipos de género también pone de relieve la necesidad
de asumir la corresponsabilidad en las tareas domésticas y en el cuidado de las personas por
razones éticas y para garantizar la igualdad de oportunidades de mujeres y hombres en todos
los ambitos.

Asi mismo, el debate a propdsito de situaciones no enmarcadas en la cultura del respeto,
el afecto y el uso de un lenguaje igualitario contribuye a la adquisicién de herramientas para la
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prevencién y deteccién de la violencia machista y los abusos sexuales y para el establecimiento
de relaciones interpersonales en el marco de los derechos humanos.

Desde el primer curso de primaria, e incluso antes, el alumnado se ejercita en la
expresion y aceptacion de emociones y sentimientos propios y ajenos. De manera gradual,
avanza en la identificacion de estereotipos en el entorno escolar y social proximo y en el uso de
un lenguaje igualitario e inclusivo. En el tercer ciclo, ademas, es capaz de analizar y valorar el
impacto de los estereotipos que fomentan la intolerancia, la discriminacion y la violencia.

2.5. Competencia especifica 5

Identificar en el entorno proximo los beneficios de los valores democraticos promovidos
por las leyes e instituciones para la construccion de una ciudadania participativa y responsable.

2.5.1. Descripcion de la competencia 5

Los seres humanos somos animales sociales y nos definimos por nuestra relacion con
los otros, que se construye a partir de un conjunto de valores e ideales que dan lugar a
sociedades y sistemas de organizacion politica distintos. De entre todos, la democracia es el que
muestra mas respeto por los derechos de las personas. El reconocimiento de sus beneficios es
fundamental para la construccién de una ciudadania participativa y responsable.

Para poder valorar algo, antes se tiene que conocer, y el alumnado llega al conocimiento
de los valores democraticos fundamentales por medio del andlisis dialégico de la informacion
proporcionada y de la resultante de la propia investigacion.

El andlisis se inicia con la reflexion sobre conceptos clave (libertad, igualdad, equidad,
inclusion, tolerancia y participacion) formulados en la Constitucion Espafola y el Estatuto de
Autonomia, y sobre la aplicacion que hacen las instituciones democraticas locales, autonémicas,
nacionales y europeas, y avanza hacia la identificacion y valoracion de sus beneficios en el
entorno préximo del alumnado.

La participacion en la elaboracién dialogada y, en la medida de lo posible, consensuada
de las normas de convivencia escolar, asi como en el resto de procedimientos de toma de
decisiones del centro, facilita la identificacion de los valores en la esfera escolar.

La identificacion del impacto beneficioso de los servicios publicos y bienes comunes en
la calidad de vida propia y ajena, la conciencia de la privacion de derechos en algunos sistemas
politicos y la revision critica de la informacién de los medios de comunicacién preparan al
alumnado para el ejercicio de una ciudadania proactiva y responsable.

La capacidad de reconocer los beneficios de los valores democréaticos en el entorno
proximo se ejercita desde el inicio de la etapa y en todas las areas, los espacios y tiempos
educativos durante la intervencion en los procesos participativos del centro, la convivencia diaria
y el contacto con las instituciones principalmente locales. El alumnado del tercer ciclo, ademas,
se familiariza con los conceptos fundamentales, el marco legislativo vigente y las funciones de
las instituciones. Y ya es capaz de analizar las consecuencias de la privacion de los derechos
democraticos en sociedades determinadas y de tomar conciencia de su responsabilidad
ciudadana.

2.6. Competencia especifica 6

Proponer e implicarse en acciones frente a situaciones de desigualdad e injusticia social
en el ambito escolar y el entorno préximo en el marco de los principios de una sociedad igualitaria
e inclusiva.

2.6.1. Descripcion de la competencia 6
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El hecho de vivir en sociedad comporta la elaboracién de normas para la convivencia, tal
y como se ha descrito en la competencia especifica 3. Ahora bien, el hecho de que haya normas,
leyes y marcos reguladores elaborados por el ser humano no es garantia de justicia social.

Educar para una conciencia critica y para fomentar la colaboraciéon con lo que
consideramos justo y la no colaboracién con lo que consideramos injusto esta en la base de la
noviolencia y la cultura de la paz. La noviolencia, entendida como estrategia de empoderamiento
para desmontar la creencia de que no se puede hacer nada para cambiar las cosas y para
promover acciones proactivas enmarcadas en los Derechos Humanos.

Para poder lograr y desarrollar esta competencia especifica, el alumnado tiene que
adquirir conciencia y capacidad critica ante las normas de clase, del centro y de la sociedad, que
conllevan discriminacién y cualquier tratamiento injusto, por razones de sexo, género, pobreza,
pertenencia a un colectivo minoritario, diversidad funcional, etc. También debe ser capaz de
proponer e implicarse en iniciativas y acciones que reequilibren las desigualdades de poder que
se dan en las situaciones mencionadas, asi como promover la no cooperacion con estas
situaciones injustas.

Asumir un papel activo en la busqueda y propuesta de acciones ante situaciones injustas
conlleva: reconocer los indicios de discriminacion e injusticia; disefiar estrategias con pasos
concretos y factibles que permitan conseguir los hitos propuestos; negociar para determinar las
acciones a llevar a cabo; denunciar situaciones de acoso, discriminacion, etc., en los &mbitos
escolar, local y social; y no colaborar como espectadoras o espectadores pasivos con ningun
tipo de discriminacién producida en el centro educativo o difundida en las redes sociales o por
los medios de comunicacion.

Asi pues, nuestro alumnado empieza a construir las bases que le permitiran distinguir
entre legitimidad y legalidad desde la accion no violenta propia de la cultura de la paz.

La capacidad de identificar y reaccionar frente a las situaciones de injusticia en el &mbito
escolar se trabaja desde el inicio de la etapa en todas las areas, los espacios y tiempos
educativos mediante las asambleas, el fomento de la empatia y el respeto a la diversidad de todo
tipo. Ademas, en el tercer ciclo, se familiariza con conceptos clave como la diferencia entre
legalidad y legitimidad, justicia e injusticia, etc., y se ejercita en la revision critica de las normas
y el disefio de propuestas y acciones para combatir las injusticias.

2.7.Competencia especifica 7

Identificar los desafios ecoldgicos planteados por los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y actuar de manera comprometida con la transformacién del entorno préximo.

2.7.1. Descripcion de la competencia 7

Del deterioro progresivo del planeta por la intervencion humana deriva la urgencia de la
toma de conciencia, desde una edad temprana, de nuestra interdependencia con el resto de los
seres vivos y la naturaleza, de la necesidad de cambiar nuestros habitos de relacion con el
planeta y de la asuncién de la sostenibilidad como Unica forma de construir el futuro. Sobre
esta base, el alumnado de primaria tiene que interiorizar el compromiso con la transformacion
sostenible de su entorno proximo.

Para promover el compromiso hay que generar en el centro educativo un ambiente
favorable a la sensibilizacion del alumnado sobre los objetivos marcados en la Agenda 2030
respecto a la sostenibilidad ecoldgica y la lucha contra el cambio climatico, tanto desde la
perspectiva escolar y familiar como de su pertenencia a la sociedad.

La sensibilizacion se centra en los objetivos siguientes: importancia del equilibrio de los
ecosistemas, necesidad de adoptar habitos de consumo responsable y realizacién de acciones
cotidianas sostenibles con repercusion en el cuidado del planeta.
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Mediante la adquisicién, comprension e interiorizacion de la informacién, el alumnado
toma conciencia de las consecuencias del cambio climético y del papel de la responsabilidad
individual y colectiva en el camino hacia la sostenibilidad ecolégica.

Esto impulsa el establecimiento de compromisos concretos en el ambito escolar:
reciclaje, reduccion y reutilizacién; cuidado del material, equipamiento y espacios; uso racional
de los recursos, etc. Y en los ambitos familiar y municipal, otros, como: la participacion en
campafias municipales de mejora del entorno urbano y natural; la colaboracién con
asociaciones diversas; y la participacion en proyectos sociales y humanitarios.

A lo largo de toda la etapa se promueve la adopcion de habitos ecolégicamente
sostenibles y con repercusiones en el entorno préximo y en la lucha contra el cambio climético.
En el dltimo ciclo se trabaja la reflexion y el analisis de la informacion y los contenidos para
interiorizar y aplicar estas acciones y entender que pueden ser transferibles a otros ambitos.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras
areas y con las competencias clave.

3.1. Relaciones o conexiones con las otras CE del area.

El caracter instrumental de la CE1 la vincula con el resto de competencias especificas
del area, puesto que el didlogo y el debate asertivo y respetuoso son requisitos y vias para la
gestién de las emociones y los conflictos (CE2), la participacion en la elaboracion de las reglas
de convivencia escolar (CE3), el andlisis de estereotipos y el establecimiento de relaciones
igualitarias (CE4), la identificacion de los beneficios de los valores democraticos (CE5), la
deteccién y denuncia de las injusticias (CE6) y el disefio de actuaciones ecolégicamente
sostenibles (CE7).

La CE2 se relaciona, ademas, con las que implican el logro de pactos y relaciones
interpersonales saludables (CE3 y CE4) y la participacion responsable (CE5).

La CE3 conecta también con la segunda y la quinta, en la medida en que emociones y
conflictos estan implicitos en los procedimientos de toma de decisiones (CE2), y el proceso
participativo que propone facilita la comprension de los beneficios de los valores democraticos
(CE5).

La CE4 va muy ligada a las competencias especificas 2 y 6, ya que el establecimiento
de relaciones igualitarias depende en gran medida de la habilidad en la resolucién de conflictos
(CE2) y del afan para luchar contra las desigualdades (CEG6).

La CE5 esta muy vinculada a la tercera competencia especifica, puesto que los valores
democraticos se fundamentan en deberes concretados en normativas reguladoras de la
convivencia, y la reflexion sobre el proceso de elaboracion de las normas escolares facilita la
comprensioén de los procesos de participacion democratica de las instituciones (CE3).

La CE6 conecta con todas las competencias especificas, sobre todo con la capacidad
de superar los estereotipos que dificultan el bienestar fisico y emocional y las relaciones
igualitarias (CE4), y de identificar los beneficios de los valores democraticos (CES5).

La CE7 también se relaciona con todas las competencias especificas, principalmente
con las que promueven el compromiso y la participaciéon (CE3) y la lucha contra las injusticias
(CES).

3.2.Relaciones o conexiones con las CE de otras &reas de la etapa

La adquisicién de las competencias de esta area depende en gran medida del trabajo

transversal, pero irrenunciable, que, en este sentido, se tiene que hacer desde el inicio de la

etapa en todas las areas, los espacios y tiempos escolares, especialmente en el dedicado a la
tutoria. A pesar de que también se nutre de los aprendizajes del resto de areas.
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Ya en las competencias C2, C3, C4 y C5 de infantil se apunta a la importancia del trabajo
de las emociones, del trato respetuoso entre iguales, la promocién de habitos de vida saludables
y la importancia de la autonomia y la iniciativa personal. Este tipo de aprendizaje, que se
desarrolla a lo largo de todos los cursos, se recoge de manera explicita en las competencias C1,
C2 y C4 de nuestra area.

También la relacion con algunas de las competencias de Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural (C1, C3, C4, C5 y C7) es relevante en la medida en que apuntan la
importancia de educar en el uso responsable de los dispositivos electronicos; la reflexion sobre
la realidad préxima; el bienestar fisico y emocional; las consecuencias de la accion humana sobre
el planeta; y la relevancia de los valores democraticos. Estas mismas cuestiones se plantean en
las competencias C2, C3, C4, C5y C7 del 4rea de Educacion en Valores Eticos y Civicos.

Las lenguas (vehiculos para la comprension y expresion de emociones, hechos,
conceptos y pensamientos; materia prima de producciones textuales, escritas, orales y
multimodales, que informan y son puntos de partida para el abordaje de los saberes esenciales;
vias de acceso al conocimiento de otras realidades linglisticas, sociales y culturales; y
herramientas para la planificacion de acciones transformadoras) ponen sus practicas
comunicativas al servicio de la construccién de la conciencia ética individual y de la convivencia
democrética (C1-C7 del area de Valores Eticos y Civicos).

Por lo que respecta a Educacion Fisica, las competencias C1, C2, C5y C6 guardan una
relacion directa con las competencias C3, C4 y C7 de Valores en la medida en que fomentan el
bienestar fisico y emocional; el autoconocimiento a partir de la critica de los estereotipos que
afectan la percepcion del propio cuerpo y la construccion de la identidad personal; el respeto a
las diferencias culturales; el uso responsable de los dispositivos electrénicos; y el desarrollo de
la conciencia ecoldgica.

Ademas, la importancia que se da en las competencias C1y C2 de Educacién en Valores
Eticos y Civicos al reconocimiento y la gestion de las emociones y al trabajo asertivo y respetuoso
en grupo, las vincula con las competencias C4 y C6 del area de Educacion Plastica y Visual, y
con la C8 de Matematicas.

Finalmente, guarda una relacion directa con la tutoria, en la que se abordan aspectos
tan relevantes como la gestion de emociones y conflictos y la educacion afectiva y sexual,
recogidas también en las competencias CE2 y CE4 de esta area.
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3.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave

CCL CP |CMCT| CD CPSAA | CC CE CCEC
CEl X X X
CE2 X X X X
CE3 X X
CE4 X X X X
CE5 X X
CEG6 X X X X X
CE7 X X

bésica:

Competencias especificas del area que mantienen relaciones especialmente
significativas y relevantes con las competencias clave:

CEL1: dialogar y debatir de forma asertiva y respetuosa en situaciones del entorno
personal, educativo y social del alumnado para poder llegar a acuerdos o
consensos.

CE 2: reconocer las emociones propias y ajenas en situaciones de conflicto del
ambito escolar y personal, y gestionarlas empleando estrategias sencillas para
encontrar soluciones equitativas.

CES3: participar en la elaboraciéon de las reglas de convivencia escolar en el
marco de los principios democraticos y de los derechos de la infancia.

CE 4: identificar, analizar y valorar criticamente estereotipos que inciden en el
bienestar fisico y emocional propio y ajeno, asi como en el establecimiento de
relaciones interpersonales igualitarias.

CE 5: identificar en el entorno préximo los beneficios de los valores democraticos
promovidos por las leyes e instituciones para la construccion de una ciudadania
participativa y responsable.

CE 6: proponer e implicarse en acciones frente a situaciones de desigualdad e
injusticia social en el &mbito escolar y el entorno préximo en el marco de los
principios de una sociedad igualitaria e inclusiva.

CE 7: identificar los desafios ecolégicos planteados por los Objetivos de
Desarrollo Sostenible y actuar de manera comprometida con la transformacién
del entorno proximo.

Competencias clave del perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza

CCL: competencia en comunicacion linglistica

CP: competencia plurilingte

CMCT: competencia matematica, ciencia y tecnoldgica

CD: competencia digital

CPSAA: competencia personal, social y de aprender a aprender
CC: competencia ciudadana

CE: competencia emprendedora

CCEC: competencia en conciencia y expresion cultural
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El cuadro adjunto muestra la existencia de una relacién especialmente
significativa y relevante entre las siete competencias especificas de esta area y algunas
competencias clave incluidas en el perfil de salida del alumnado al finalizar la educacién bésica.

La CEL1 conecta, sobre todo, con la CCL, puesto que implica que el alumnado tendra que
ser capaz de expresar de manera clara y argumentada las ideas propias y entender y aceptar
las ajenas. También se relaciona con la CPSAA, dado que para la preparacion de los debates
tendrd que interpretar textos de forma critica y buscar informacién de varias fuentes, que
contrastara para evaluar su fiabilidad y poder comunicarla de manera veraz.

La CE2 refuerza la CCL durante el proceso de reconocimiento de las emociones, que
pasa por nombrarlas, comprenderlas y expresarlas; impulsa la CP, puesto que fomenta el respeto
a la diversidad lingistica y cultural, y entronca con la CPSAA porque aspira a la interiorizacién
de estrategias para la gestion de las emociones en situaciones de conflicto.

La CE3 propone la reflexion sobre las normas y los comportamientos y la movilizacién
de estrategias para la autorregulacion de emociones y conductas, procesos vinculados a la
CPSAA, y como se contempla el respeto de un marco ético de buenas practicas en cuanto al uso
de las tecnologias y de las redes sociales, activa la CD.

La CE4, mediante el uso de un lenguaje inclusivo y no sexista en los didlogos y debates
con los que se abordan sus contenidos, enriquece la CCL. También la CP, dado que las
producciones textuales que nutren el ejercicio dialégico pueden estar vehiculadas en cualquiera
de las lenguas curriculares. Y conecta con la CD en la medida en que se revisan estereotipos y
prejuicios transmitidos y amplificados desde plataformas audiovisuales y redes sociales. La
reflexion sobre los roles y conductas es un proceso compartido con la CPSAA.

La CE5 esta ligada a la CE, dado que el compromiso con la defensa de los derechos
requiere la capacidad de asumir retos y la iniciativa para proponer soluciones creativas. La
participacion activa en el trabajo colectivo de investigacion y verificacion de la informacion la
vincula a la CPSAA.

La CES6 entronca con la CD, en la medida en que el contexto digital es, a la vez, espacio
de convivencia, escenario de conflictos y canal para la deteccién y denuncia de situaciones de
injusticia. La propuesta de estrategias factibles para combatir las desigualdades la vincula a la
CPSAA Yy la CE y la lucha contra las injusticias derivadas de los prejuicios culturales a la CCEC.

La CE7 se relaciona con la CE y la CMCT, dado que se proponen acciones
cientificamente fundamentadas para la transformacion sostenible del entorno préximo, y con la
CD, puesto que el alumnado adquiere un aprendizaje competencial de los entornos digitales y
también de sus limites por razones de sostenibilidad medioambiental.

4. Saberes basicos
4.1. Introduccién

La estructura de la organizacién de los saberes esenciales que a continuacion se
presenta se corresponde con la agrupacion en cinco dimensiones de los objetivos de la Agenda
2030, puesto que estas dimensiones dan respuesta a las exigencias planteadas por las siete
competencias especificas del area y, a la vez, estan en consonancia con el contenido de los
planes de atencion a la diversidad, accién tutorial e igualdad y convivencia de los proyectos
educativos de los centros. A partir de los aspectos que promueven el logro de una individualidad
equilibrada, se avanza hacia el desarrollo de las interacciones de los varios momentos y espacios
de la esfera social.

El primer bloque trata de las personas, de los factores que inciden en su bienestar fisico
y emocional, del valor de la diversidad y de la coeducacion, que aspira a asentar las bases para
la igualdad real entre mujeres y hombres.
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El segundo se refiere basicamente a la convivencia, especialmente a la cultura de la paz
y la no violencia. Y también a los deberes y derechos esenciales para la construccion de una
sociedad justa e inclusiva y una ciudadania democratica, responsable y proactiva.

La prosperidad solo se entiende en un mundo de igualdad y justicia, y, por eso, el
compromiso con la erradicacion de las desigualdades e injusticias y con la transformacién social
son los ejes de la tercera dimensién.

En el cuarto blogue se aborda el impacto del ser humano en el planeta, las implicaciones
de la propia conducta en el entorno y la adopcion de acciones cotidianas sostenibles.

Finalmente, en el quinto bloque se incluyen el ejercicio dialdgico, el trabajo en equipo, la
intervencién en los procesos participativos y el activismo como claves para la configuracion de
alianzas transformadoras.

4.2.Bloque 1: Persona

El bienestar fisico y emocional

o Autoconcepto y autoestima

o Emociones y sentimientos

o Educacion afectiva y sexual

La diversidad

o Diversidad familiar, sexual y de género
o Diversidad social y cultural

La igualdad entre mujeres y hombres

o Sexismo y estereotipos de género

o Prevencion del abuso sexual y la violencia machista
o Mujeres y ambitos de conocimiento

o Lenguaje igualitario

4.3.Bloque 2: Paz

La resolucién de conflictos

o Estrategias para abordar los conflictos de manera positiva: “provencién”
o Conflicto como oportunidad para la resiliencia, asertividad y creatividad
o Maltrato, acoso y exclusion

o Cultura de la paz y la no violencia

o Conductas adictivas

Los deberes y los derechos de las personas

o Normas de convivencia de las esferas escolar, familiar y social

o Marco ético para el uso de dispositivos, aplicaciones, herramientas
informaticas y redes sociales

o Principios basicos de la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos

o Convencion sobre los Derechos de la Infancia

o Valores democraticos
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4.4.Bloque 3: Prosperidad
- Agenda 2030 y Objetivos de Desarrollo Sostenible
o Hambrey pobreza
o Explotacién infantil
- Ladesigualdad
o Porrazon de género, origen, creencia y cultura
o Estereotipos y prejuicios
o Conductas solidarias y altruistas
4.5.Bloque 4: Planeta
- Agenda 2030 y Objetivos de Desarrollo Sostenible
o Impacto del ser humano en el planeta
o Limites del planeta y cambio climético
o Empatia, cuidado y respeto de los seres vivos y el medio natural
o Acciones cotidianas, activismo y emprendimiento escolar
4.6.Bloque 5: Participacion
- Habilidades
o Diélogo y debate
o Pensamiento critico y creativo
o Trabajo en equipo
- Ambitos
o Procesos participativos en los &mbitos escolar y local

o Activismo en las esferas escolar y local

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del area

En primer lugar, hay que tener en cuenta que las situaciones de aprendizaje
recomendables transcienden los espacios del centro, y también tienen lugar en entornos
naturales y urbanos. Ademas, obtienen el maximo provecho educativo del tiempo dedicado a
entradas y salidas, desplazamientos, ocio, descanso y alimentacion. Asi mismo, involucran no
solo al profesorado y al alumnado, también a toda la comunidad educativa, especialmente a las
familias, y a representantes de las instituciones y las asociaciones locales.

Es fundamental que estimulen la reflexion, el pensamiento divergente y el espiritu critico
mediante la practica frecuente del diadlogo y el debate y la aplicacion de estrategias propias del
enfoque de la filosofia para nifias y nifios, y que en el debate se respete la discrepancia, la duda
y la legitimidad de las opciones minoritarias.

La capacidad de didlogo se ejercita utilizando un lenguaje inclusivo e igualitario en
asambleas de aulay de delegadas y delegados, tertulias y debates, en los que pueden participar
miembros de la comunidad educativa, a propoésito del contenido de textos presentados en
formatos convencional y multimodal y de producciones audiovisuales documentales y de ficcion,
durante las rutinas del trabajo cooperativo, etc.
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Del mismo modo, las situaciones de aprendizaje tienen que impulsar conocimientos
valiosos vy significativos. Por un lado, facilitan la comprension y asimilacién progresiva de los
saberes de la humanidad, y por el otro, promueven el aprendizaje significativo con ejemplos y
modelos vinculados a los intereses del alumnado, propuestas de acciones y servicios relevantes
para la mejora del entorno préximo y de la sociedad en general, y el andlisis de su relacion con
dispositivos digitales, Internet y las redes sociales. En este sentido, hay que destacar que el juego
y las diversas manifestaciones de la expresion artistica contribuyen a la consecucién de este
proposito.

Garantizar el acceso de todo el alumnado a instalaciones y materiales del centro y las
aulas, actividades y saberes, asi como su participacibn académica y emocionalmente
satisfactoria en la experiencia escolar, son retos ineludibles del sistema educativo y de todas las
personas involucradas en su funcionamiento. Por eso, la deteccion y eliminacién de todo tipo de
barreras y la aplicacion de los principios del disefio universal de aprendizaje (DUA) a lo largo del
proceso educativo son requisitos imprescindibles.

Las situaciones de aprendizaje en que intervienen metodologias activas, como, por
ejemplo, el trabajo cooperativo o el basado en retos, tareas y proyectos, entre otros, fomentan la
autonomia del alumnado porque ofrecen la posibilidad de gestionar el tiempo, decidir entre
propuestas de trabajo diferentes, afrontar los desafios y los problemas de maneras diversas y
elegir el modo de demostrar los aprendizajes. También son muy adecuadas las iniciativas que
implican la relacion de alumnado de edades diferentes, puesto que estimulan la responsabilidad
individual y colectiva y, ademas, propician la adquisicién de valores democraticos esenciales
como la solidaridad y el sentido del bien comun.

El bienestar emocional es premisa indiscutible para el éxito del aprendizaje y la
convivencia, y un factor que lo condiciona es la capacidad de expresar emociones y sentimientos
propios y de identificar y comprender los ajenos. Dialogos, debates, producciones textuales
orales y escritas, analisis de situaciones ludicas y de convivencia, y especialmente de aquellas
en las que el alumnado no ve satisfechas sus expectativas, ejercitan la expresion de emociones,
opiniones y posicionamientos, promueven la autorregulacién emocional y refuerzan el respeto,
la tolerancia y la empatia.

La resolucion dialogada de los conflictos surgidos en la convivencia diaria con
compafieras y compafieros, profesorado y personal no docente, en todos los espacios educativos
de dentro y fuera del centro y en las redes sociales, y la aplicacion de programas de mediacion
facilitan la convivencia y promueven la cultura de la paz y la noviolencia.

La intervencion del alumnado, junto con otros miembros de la comunidad educativa, en
los procesos participativos del aula y el centro potencia la interiorizacion de los valores
democraticos.

La implicacion reflexiva y activa en acciones gque celebran los derechos humanos y de la
infancia y los valores democraticos facilita su identificaciébn y apreciacion, igual que la
comparacion del goce de los derechos humanos en sociedades diferentes y la reflexion a
propdsito de los conceptos clave.

La comunicacién directa con los representantes de la ciudadania durante las visitas a las
sedes de las instituciones democraticas locales y autonémicas pone de manifiesto sus funciones
y relevancia y refuerza el sentido de pertenencia a una sociedad democratica.

El compromiso del sistema educativo con la construccion de una ciudadania responsable
y consciente de su potencial transformador implica el reconocimiento de la diversidad como
fuente de aprendizaje y enriquecimiento personal. Reconocimiento que promueven la
convivencia inclusiva diaria en el aula y en el centro, la observacion de costumbres, procedencias
y lenguas familiares de compaferas y compafieros de clase, y las acciones y los proyectos de
centro de caracter festivo y ludico que celebran la multiculturalidad.
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En consonancia con uno de los Objetivos para el Desarrollo Sostenible de la Agenda
2030 de la ONU, la lucha contra las injusticias, se proponen situaciones de aprendizaje
enfocadas a su deteccién, denuncia y atencion, sobre todo del acoso escolar, a partir, por
ejemplo, del analisis de casos de la vida real y de los presentados en producciones textuales
narrativas, periodisticas y audiovisuales. La comparacion de la situacion de la infancia en varias
partes del mundo propicia la identificacion de los derechos mas vulnerables de las nifias y los
nifios.

También en el marco de la lucha contra las injusticias y de la emergencia derivada de
los dramaticos datos estadisticos, se revela como prioritaria la promocion de la igualdad entre
mujeres y hombres. Se incorpora la perspectiva de género de manera transversal a lo largo de
toda la etapa y en todas las areas y tiempos escolares, poniendo una atencion especial al uso
del lenguaje y los espacios del centro; la participacion equilibrada de nifias y nifios en todas las
actividades; las aportaciones de las mujeres a los saberes de la humanidad; y la presencia de
estereotipos en cuentos, canciones, anuncios publicitarios, producciones audiovisuales,
mensajes de los medios de comunicacion y situaciones del entorno préximo. De manera explicita,
se puede trabajar la educacién afectiva y sexual, el lenguaje igualitario, la diversidad familiar,
sexual y de género, la violencia machista, la ciberviolencia y los abusos sexuales, en talleres
abiertos, en la medida de lo posible, a otros miembros de la comunidad educativa y local.

Como la Agenda 2030 también contempla el objetivo prioritario de combatir el cambio
climatico, son recomendables las situaciones de aprendizaje que impulsan la interiorizacion de
la perspectiva sostenible. Por un lado, se involucra al alumnado en la conservacion del material,
equipamiento e infraestructuras escolares a partir de la reflexiéon sobre las normas y valores
subyacentes a sus acciones y el analisis de incidencias; las tareas de seleccion de residuos del
aula para el reciclaje; el consumo racional del agua y la electricidad promovido con proyectos de
centro y de aula; el cuidado del huerto escolar, etc. Por otro lado, se anima al alumnado a
participar en campafias para planificar y aplicar de manera colectiva acciones innovadoras que
fomentan la sostenibilidad a nivel escolar y local y a colaborar con ONG, asociaciones e
instituciones comprometidas con causas medioambientales. Igual que en otros dmbitos, las
tecnologias de la informacion y la comunicacion pueden amplificar el impacto de todo tipo de
acciones, y recursos como el pddcast, la radio y la televisién online escolares son muy eficaces
para difundir mensajes de sensibilizacién en relacion con el desarrollo sostenible.

Ademas de las situaciones de aprendizaje, conviene tener en cuenta las situaciones que
facilitan la evaluacion competencial.

La misma dinamica de las aulas ofrece multiples escenarios para observar la evolucién
del alumnado y valorar la adquisicién de las competencias, como, por ejemplo: las situaciones
gue se generan en la convivencia diaria con compafieras y compafieros del centro, profesorado
y personal no docente; durante la elaboracion de textos sencillos en formato analégico o digital;
en las exposiciones orales y en los debates o tertulias, etc. Resulta especialmente util el analisis
de materiales didacticos, anuncios y lenguaje publicitario, videojuegos, producciones
audiovisuales y redes sociales.

Asi mismo, la elaboracion individual y colectiva de producciones textuales
convencionales o multimodales en que se utilizan conceptos clave del curriculo y que implican
los procesos de sintesis, reformulacion, andlisis e investigacion, facilitan la comprobacion de su
adquisicion.

El trabajo en equipo es un escenario Optimo para valorar si el alumnado asume los
diferentes roles con eficiencia y responsabilidad, muestra empatia y reconoce las aportaciones
de compafieras y comparieros.
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El uso de instrumentos de autoevaluacion y coevaluacion, como por ejemplo dianas,
rubricas, escalas de observacion, portafolios, diarios, etc., presenta muchas ventajas, y entre
estas, la oportunidad de reflexionar sobre los saberes y los procesos de aprendizaje.

6. Criterios de evaluacion.
6.1. Competencia especifica 1.

Dialogar y debatir de forma asertiva y respetuosa en situaciones del entorno personal,
educativo y social del alumnado para poder llegar a acuerdos o consensos.

3°ciclo

1.1. Participar en debates y dialogos respetando el turno de palabra con escucha activa,
dialogando de manera asertiva y utilizando un lenguaje inclusivo e igualitario.

1.2. Llegar a acuerdos integrando los planteamientos y las intervenciones del resto de participantes
mediante el didlogo colectivo.

1.3. Utilizar adecuadamente los conceptos trabajados en la materia de manera oral y escrita.

6.2. Competencia especifica 2.

Reconocer las emociones propias y ajenas en situaciones de conflicto del &mbito
escolar y personal, y gestionarlas empleando estrategias sencillas para encontrar soluciones
equitativas.

3°ciclo

2.1. Valorar y respetar las diferencias culturales, especialmente en las situaciones de conflicto
durante el uso de las redes sociales y la elaboracién de las normas de clase y en los espacios
comunes del centro.

2.2. Respetar la imagen, la dignidad y los derechos de las otras personas en el uso de la
comunicacion digital.

6.3. Competencia especifica 3.

Participar en la elaboracion de las reglas de convivencia escolar en el marco de los
principios democraticos y de los derechos de la infancia.

3°ciclo

3.1. Intervenir de manera proactiva en los procesos participativos del aula y del centro.

3.2. Analizar las causas de los incumplimientos de las normas elaboradas y proponer medidas
reparadoras.

3.3. Identificar y describir los agentes y los procesos que han intervenido en la concrecion de las
normas de convivencia del centro y otros contextos educativos como, por ejemplo, el comedor y el
transporte escolar.
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6.4. Competencia especifica 4.

Identificar, analizar y valorar criticamente estereotipos que inciden en el bienestar fisico
y emocional propio y ajeno, asi como en el establecimiento de relaciones interpersonales
igualitarias.

3°ciclo

4.1. Describir su aspecto fisico y las caracteristicas que definen su estilo personal expresando una
imagen positiva y meditada.

4.2. |dentificar sefiales de desigualdad de género, sexismo y machismo en materiales didacticos,
lenguaje, anuncios publicitarios, videojuegos, producciones audiovisuales y redes sociales.

4.3. Identificar y explicar las repercusiones de los estereotipos discriminatorios en la convivencia de
las personas.

6.5. Competencia especifica 5.

Identificar en el entorno préximo los beneficios de los valores democréaticos promovidos
por las leyes e instituciones para la construccién de una ciudadania participativa y responsable.

3°ciclo

5.1. Buscar, seleccionar y exponer informacion de fuentes fiables referida a los valores
democraticos en el entorno préximo.

5.2. Participar en el debate sobre los beneficios de los valores democraticos en el entorno méas
préximo con aportaciones razonadas.

6.6. Competencia especifica 6.

Proponer e implicarse en acciones frente a situaciones de desigualdad e injusticia
social en el ambito escolar y el entorno préximo en el marco de los principios de una sociedad
igualitaria e inclusiva.

3° ciclo

6.1. Detectar situaciones injustas en el entorno préximo, las redes sociales y los medios de
comunicacion.

6.2. Planificar y participar en acciones transformadoras de las situaciones de injusticia en el entorno
proximo basadas en el respeto a los derechos humanos.

6.7. Competencia especifica 7.

Identificar los desafios ecolégicos planteados por los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y actuar de manera comprometida con la transformacién del entorno préximo.

3° ciclo

7.1. Identificar los principales problemas del planeta y relacionarlos con alguno de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

7.2. ldentificar y evaluar el impacto de las propias acciones en las esferas escolar, familiar y local
en relacion con la sostenibilidad ecoldgica.

7.3. Idear y planificar en equipo acciones innovadoras encaminadas al cuidado y la proteccién de
las personas, los animales y el entorno proximo.
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